Introduccién

Se evidencia una continua y creciente apatia e indiferencia por parte de los
estudiantes a la lectura de textos escritos y la incapacidad para interpretarlos
y de redactar los mismos usando el sentido comun y con pleno significado.
Por ello es importante trabajar en este problema para subsanar errores en la
educacion de los estudiantes; y mas aun si estan en una edad donde

podemos moldearlos.

Obtuvimos un diagndstico del trabajo sobre la lectura y escritura que se
aplica en la Unidad Educativa “Huancarami’; presentando las siguientes

caracteristicas:

- La decodificacion alfabética es lo prioritario y de uso corriente

- El acto de lecto — escritura se entendia como la apropiacién pasiva
por parte del lector de los contenidos del texto.

- Se cree que se leen del mismo modo todos los textos.

- Si un estudiante no comprendia los textos, la culpa es de él. Se
suponia que tiene alguna clase de retraso en el aprendizaje.

Por todo lo expuesto; “la vida en la escuela esta atravesado por el lenguaje
escrito ya que, ademas de ser el medio privilegiado para aprender sobre los
diversos contenidos, es a la vez, objeto de ensefianza y medio de
comunicacion interpersonal. De este modo asi no sea consciente de ello, se
esta ensefiando y aprendiendo tanto contenido, como formas de discurso y
practicas de comprension y de produccion textual en todas las actividades
escolares”. (Santrock 1996:54)

En todo caso, el alumno debera leer, escribir y producir textos con algun
propésito y en situaciones de comunicacion real, de manera que le sea Util y

significativa.



Por lo mencionado, en la presente investigacion presentaremos los

siguientes capitulos:

En el primer acépite, se presenta la estructura de la investigacion que parte
con el planteamiento del problema, seguido de la formulacion del problema,

objetivos e hipétesis.

En el capitulo segundo, se presenta el marco teodrico, estructurado en el

sustento tedrico, marco legal y marco institucional.

En el capitulo tercero de Disefio Metodologico, se plantea el tipo y disefio de
investigaciéon las técnicas e instrumentos, y la seleccién de la poblacién y

muestra.

En el capitulo cuarto, se presenta los resultados obtenidos del proceso de
investigacibn a partir del andlisis e interpretaciéon de la informacion,

representada en tablas y cuadros.

En el capitulo quinto, se presenta la propuesta de investigacion que se aplico

en el presente estudio.

Finalmente se exponen las conclusiones y recomendaciones del proceso de

investigacion.



CAPITULO I: PROBLEMATICA
1.1. Planteamiento del Problema

A lo largo de la historia, el hombre fue buscando formas de reproducir la
realidad y de comunicarse. Asi fueron surgiendo varios cédigos y en la
actualidad las imagenes y los sonidos tienen gran influencia en la

comunicacion humana.

Los llamados medios de comunicacion, especialmente la televisién, han

permitido la familiarizacion con los signos audiovisuales.

Las palabras, los sonidos, las imagenes no son lenguajes diferentes; sino

formas de expresion de un unico lenguaje, el lenguaje total.

La importancia que la imagen puede tener en la vida de cualquier persona
refuerza la necesidad de educar desde la escuela hacia un “lenguaje total”.
Tradicionalmente, se le otorgaba una a la imagen y a la comunicacion
audiovisual un caracter secundario en el aula y eso trajo como consecuencia

una falta de preparacion para interpretar los mensajes multiples del entorno.

La iniciacion a la comunicacién tiene su principal aliado en el analisis de la
cantidad de imagenes que nos rodean a diario. Nos corresponde a nosotros
los docentes a orientar la construccién de conceptos, de estrategias que
permitan al alumno interpretar y a utilizar las herramientas necesarias para
poder expresarse mediante el lenguaje y transmitir sus ideas tanto a nivel
oral como escrito; y es por ello que a nivel escrito existe ausencia de
estrategias idoneas para mejorar la produccién de textos; especialmente en
nuestra sociedad que presenta una “Flojera lectora” porque padecemos de
un sindrome de suefio en el momento de leer y esta falta desencadena una
mala producciéon dentro la escritura y ello se refleja en la produccién de
textos. Y poder demostrar que el trabajo con la imagen en los centros
educativos debe convertirse en un eje central del proceso ensefanza —

aprendizaje.



Porque una sociedad comprometida con la realidad social ha de ofrecer un
conocimiento creativo del lenguaje audiovisual, una pedagogia
comunicacional que ofrece resortes y creacion de nuevos codigos para poder
mejorar la calidad dentro el area de la produccién de textos y la lecto —

escritura.

Este problema afecta a varias comunidades estudiantilies y en nuestro
estudio nos enfocamos en la Unidad Educativa “Huancarami” donde al inicio
de las labores escolares de la presente gestién, se ha efectuado un
diagnéstico, en los nifios y nifias del ler ciclo, de primero, segundo y tercero
de primaria, comunitario vocacional que oscila entre los a 9 afios de edad en
su mayoria, provienen de familias de bajos recursos econ6micos, cuyos
hermanos mayores prestan sus servicios desde muy jovenes, como
voceadores, comerciantes, y otros “trabajos temporales de medio tiempo”
para poder colaborar con la economia de sus familias y de este modo poder

amortiguar las necesidades basicas de cada hogar.

Esta situacion econdmica, en nuestra sociedad, trae consecuencias que se
pueden identificar en el segundo hogar del nifio: la ESCUELA. Donde se
identifica dificultades en la transmision de ideas, pensamientos Yy

sentimientos por parte de los nifios tanto en forma oral como escrita.

Visualizando y escuchando respuestas de manera mecanica ante situaciones
gue exigen habilidades sociales y de expresion oral por parte de ellos
espontaneas. También se registra un caracter introvertido; es decir que no
tienen la facilidad de realizar preguntas para superar sus dudas, o solicitar
aclaraciones de temas que no comprendieron en su totalidad, ni dan
opiniones de temas gue se trabajo en clases, tanto dentro como fuera de las
mismas, en actividades extracurriculares. Y lo mas importante que se pudo
observar, es que los nifios no tienen motivacion para la lectura ni para la
escritura, las cuales son herramientas para poder cultivarse como personas y

como profesionales. Ello a causa de falta de estrategias educativas que



motiven a los nifios a la produccion de textos y a cultivarse con la lectura con

ayuda por parte de los profesores de cada asignatura.

En todas estas experiencias el mayor obstaculo cognitivo se presento en las
concepciones diametralmente opuestos del escrito y de su ensefianza que
asumian los nifios de este curso, quienes en su mayoria responden al
método conductista, al método de destrezas y las concepciones planteadas
al interior de la Didactica de la lectura y escritura. Tradicionalmente, en la
ensefianza escolarizada se usa la palabra ESCRITURA para designar
procesos muy distintos en sus fundamentos y ritmos de desarrollo, aunque
sean procesos que actuen entre el final del primer afio e inicio del tercer afio:
la escritura como grafia y caligrafia; la escritura como produccién de textos;

la escritura como construccién del sistema de la lengua escrita

Los nifios del primer ciclo, (primero, segundo y tercero de primaria) tienen
una vaga interpretacion la posicion comunicativa del lenguaje, plantea que la
construccion que hace el nifio sobre el lenguaje escrito es global; es decir,
construya un objetivo que sirve a la comunicacion. En este contexto
aprenden a leer y escribir deberian siempre hacerse a propésito de
actividades auténticas (“de verdad”). Esto significa para la lectura; pasar
directamente al sentido de lo escrito, es decir, leer textos diversos para
necesidad diversas: informarse, entretenerse, aprendizaje, etc. No se trata
de representarse que “aprender a leer” es aprender “letras”. Esto significa
para la escritura: saber quién, para qué, con qué fin y sobre qué se escribe.
No se necesita trabajar gramatica primero para después comenzar a producir

textos.

Sabemos que la lectura es un proceso de pensamiento que pretende
promocionar lectores criticos, inteligentes, libres y creativos; segun este
concepto, la comprension es el elemento fundamental de la lectura a través
de la identificacion y el analisis de los indicios linguisticos; que éstos a su vez

estan representados por imagenes (grafias) o imagenes de apoyo (dibujos o



fotografias) que son un apoyo importante para poder despertar las destrezas
creativas que cada estudiante posee, en el momento de producir textos.

Los aportes tedricos sobre la lengua escrita de profesionales en la materia,
han dado a la apertura de un espacio de trabajo y re conceptualizacion sobre
lo que significa el aprendizaje de la lectura y la produccién de textos y, por lo

tanto, una transformacién de su ensefianza.

Para comprender los fendmenos que ocurren, rescatando su complejidad y
heterogeneidad, han demostrado que comunmente los educadores centran
su atencion en hacer comprender a los nifios que la escritura es un sistema
de representacion, olvidando o desconociendo que ella, es un vehiculo de

comunicacién, cuya situacion social es muy importante.

Esta situacion observada en nifios(as) de primer ciclo (primero, segundo y
tercero de primaria de educacion comunitario vocacional), de la Unidad
Educativa “HUANCARAMI”, es sélo una pequefia muestra de la situacion en
cuestion a la educacion de nuestros nifios; y por ello es menester como
personas ya formadas en el area dar solucion a esta situacion para el

beneficio de la propia comunidad estudiantil.

Por todo ello es necesario formular nuestro problema de investigacion, y lo

haremos representado en una pregunta de la siguiente manera:
1.1.1. Formulacién del Problema

¢,Como la Lectura de Imagenes como estrategia educativa influira en la
produccion de textos narrativos de los estudiantes del primer ciclo (primero,
segundo y tercero), de Educacion Primaria Comunitaria Vocacional de la

Unidad Educativa Huancarami, del Distrito San Andrés de Machaca?



1.2. Objetivos
1.2.1. Objetivo General

Determinar si la Lectura de la Imagen como estrategia educativa influye en la
produccion de textos narrativos en los estudiantes del primer ciclo (primero,
segundo y tercero) de Educacion Primaria Comunitaria Vocacional de la

Unidad Educativa Huancarami, del Distrito San Andrés de Machaca
1.2.2. Objetivos Especificos

v' Realizar un diagnéstico a través de un pre-test para conocer el nivel
de produccion de textos narrativos en los estudiantes del primer ciclo
(primero, segundo Yy tercero) de Unidad Educativa Huancarami

v Aplicar la estrategia de la lectura de la imagen con estudiantes de 6 y
9 afos en la produccién de sus textos narrativos.

v' Aplicar un post-test para valorar el desarrollo de las estrategias
educativas en la mejora de la produccion de textos en nifios de 6 y 9

anos.
1.3. Justificacion

Las palabras, los sonidos, las imagenes no son lenguajes diferentes; sino

formas de expresion de un unico lenguaje, el lenguaje total.

De acuerdo a un diagndstico realizado a los estudiantes sobre el proceso de
ensefianza y aprendizaje; se observa que la falta de la lectura comprensiva y
la produccion (escritura) de textos es una probleméatica en la actualidad;
porque los nifios/as no escriben de manera independiente, sino sélo copian
lo que ven y encuentran, demostrando de esta manera la deficiencia y

dificultad en la lectura y escritura autonoma.



Esta problematica afecta a la mayoria de los nifios/as por la falta de formar
hébitos de lectura comprensiva y escritura creativa propia y la falta de

estrategias educativas.

Es de prioritaria necesidad resolver este problema para mejorar la calidad
educativa formando nifios/as creativos, reflexivos, activos, comunicativos,
lectores y escritores exitosos; que esto les sirva de base para la construccion

de su aprendizaje en todas las areas de conocimiento.

La importancia que la imagen puede tener en la vida de cualquier persona
refuerza la necesidad de educar desde la escuela hacia un “lenguaje total”.
Tradicionalmente, se le otorgaba una a la imagen y a la comunicacion
audiovisual un caracter secundario en el aula y eso trajo como consecuencia

una falta de preparacion para interpretar los mensajes multiples del entorno.

Poder demostrar que el trabajo con la imagen en los centros educativos debe
convertirse en un eje central del proceso ensefianza - aprendizaje. Porque
una sociedad comprometida con la realidad social ha de ofrecer un
conocimiento creativo del lenguaje audiovisual, una pedagogia
comunicacional que ofrezca resortes y creacion de nuevos cédigos para
poder mejorar la calidad dentro el &rea de la produccién de textos y la lecto-

escritura.

1.4. Hipétesis

La aplicacion de la Lectura de Imagenes como estrategia educativa influye en
la mejora de la produccion de textos narrativos de los estudiantes del primer
ciclo (primero, segundo y tercero), de Educacién Primaria Comunitaria
Vocacional de la Unidad Educativa Huancarami, del Distrito San Andrés de

Machaca.



1.4.1 Identificaciéon de Variables

v’ La Lectura de la imagen
v Produccion de textos

1.4.2 Operalizacion de Variables

Variable Dependiente: La Lectura de la imagen
Variable Independiente: La produccién de textos

1.4.3 Conceptualizacion de Variables

Variable Independiente: La produccién de textos

Todo acto de escritura, es un acto comunicacional donde se ponen en
contacto un autor y un lector a través de un texto. “...los textos comienzan
con un motivo, con una intencién y termina recién cuando otros leen...”
(Pérez s/a: 158)

Variable Dependiente: La Lectura de la imagen

La lectura de la imagen, es comprender la imagen, saber leerla, identificar
los elementos que presenta a través de distintos recursos expresivos
significante, también el contenido inmaterial del signo significado.

(Aparicio y Mantilla)



CUADRO N° 1 DEFINICION DE LA VARIABLE DEPENDIENTE

Variable

Dimensiones

Indicadores

Técnicas

Instrumentos

DEPENDIENTE

La lectura

imagen

de

Elementos

basicos

Linea

Punto

Forma

Olor

Luz

Encuadre

Sonido

Observacion

Guia de

Observacion

Descripcion

conceptual

Personajes

Objetos

Ambiente

Localizaciéon

Observacion

Guia de

Observacion

Estudio
descriptivo global

Iconicidad

abstraccion

Monosemia

polisemia

Sencillez

Complejidad

Originalidad

Redundancia

Observacion

Guia de

Observacioén

Fuente Elaboracion Propia. 2014
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CUADRO N° 2 DEFINICION DE LA VARIABLE INDEPENDIENTE

Variable Dimensiones | Indicadores | Técnicas Instrgsment
INDEPENDIENTE Generacioén de
Produccién de ideas Cuestionario
textos narrativos Seleccion de Entrevista
Planificacion ideas Guia de

Organizacion

del texto

Observacion

observacion

Pre escritura

Elaboracion de

borradores

Correcciones

Entrevista

Observacion

Cuestionario
Guia de

observacion

Estructura

Funciones del

Observacion

Guia de

observacion

Textualizaciéon lenguaje
Coherencia Entrevista Cuestionario
textual
Lectura Guia de
o compartida Observacion s
Revision observacion
Reflexién del ;
Entrevista Cuestionario
proceso
Compartir el
Guia de
texto con otros Observacion
Publicacion observacion

Produccion

textual

Entrevista

Cuestionario

Fuente Elaboracion Propia, 2014
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CAPITULO IIl: MARCO TEORICO
2.1. Educacioén

La palabra educacion, viene del latin educere "guiar, conducir’ o educare

“formar, instruir" (Larousse 2003:102), ahora también puede definirse como:

El proceso multidireccional mediante el cual se transmiten conocimientos,
valores, costumbres y formas de actuar. La educacion no sélo se produce a
través de la palabra: esta presente en todas nuestras acciones, sentimientos

y actitudes.

El proceso de vinculacién y concienciacion cultural, moral y conductual. Asi,
a través de la educacion, las nuevas generaciones asimilan y aprenden los
conocimientos, normas de conducta, modos de ser y formas de ver el mundo

de generaciones anteriores, creando ademas otros nuevos.

La educacion se comparte entre las personas por medio de nuestras ideas,
cultura, conocimientos, etc. respetando siempre a los deméas. Esta no

siempre se da en el aula. (Rivas 2009:76)

Lo que compete a educacion en el proceso de ensefianza aprendizaje del
nivel primario es la que esta dentro el sistema educativo formal, comprendido
por grados que corresponden a las edades cronol6gicamente determinadas y
prefijadas.

2.1.1. Educacién en Bolivia
Estructura de la Educacién Boliviana

1. la estructura curricular se divide en:
a) Campos
b) Areas

c) Ejes Articuladores
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2.

3.

los campos son:

1) Cosmos y Pensamiento
2) Comunidad y Sociedad
3) Vida Tierra Territorio

4) Ciencia Tecnologia y Produccion

las areas son:

a)

b)

En Educacion Inicial en Familia Comunitaria: socioafectiva,
espiritual artistica, cognitiva, psicomotriz y nutricion, comunicacién
y lenguajes.

En Educacién Primaria Comunitaria Vocacional: matematica y
técnica tecnoldgica, comunicacion y lenguajes, ciencias sociales,
ciencias naturales, artes plasticas y visuales, educacién musical,
educacion fisica y deportiva, valores espiritualidad y religiones.

En Educacion Secundaria Comunitaria Productiva: matematica,
técnica tecnoldgicas; comunicacion y lenguajes; ciencias naturales
(biologia-geografia, fisica-quimica); ciencias sociales; artes
plasticas y visuales; educacion musical; educacion fisica y
deportiva; cosmovisiones y filosofia y valores espiritualidad y

religiones.

4. tiene 4 ejes articuladores:

a) Educacion Intracultural, intercultural y plurilingte.

b) Educacion para la produccion.

c) Educacion en valores sociocomunitarios.

d) Educacion en convivencia con la Madre Tierra y salud

comunitaria.

5. es plurilingle:

a) En el Nivel Inicial en Familia Comunitaria es bilingte: lengua
originaria-lengua castellana; lengua castellana-lengua originaria

de acuerdo a las caracteristicas linguisticas de cada region.
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b)

El nivel Primario Comunitario Vocacional es trilingle; las
lenguas originaria y castellana son de comunicacién vy
produccion de saberes y conocimientos, la lengua extranjera es
instrumental y de comunicacion.

El nivel secundario comunitario productivo es trilingle;
profundizando y ampliando el uso de las tres lenguas con las

mismas caracteristicas descritas en parrafos anteriores.

6. niveles de concrecién del curriculo

a)

b)

Curriculo Base: es obligatorio y de alcance nacional, articula
saberes y conocimientos locales, regionales, nacionales y del
mundo.

Curriculo Regionalizado: asume las caracteristicas de un
contexto sociocultural, linguistico y productivo que hacen a su
identidad; incorporan saberes y conocimientos de la region y la
practica de las lenguas (originaria, castellano y extranjera)
como medios que viabilizan y complementan el proceso
educativo en sus diferentes ambitos, todos en armonia y
complementariedad con el curriculo base.

Curriculo diversificado: recoge aspectos singulares del
contexto donde se encuentra la Unidad Educativa, toma en
cuenta el idioma local como primera lengua, las practicas de las
formas de aprendizaje desarrolladas en la comunidad, el
proyecto socioproductivo definido en el municipio, zona o barrio
y la Unidad Educativa y es complementario al curriculo

regionalizado y curriculo base.

7. niveles de escolaridad:

a)

Educacion Inicial en Familia Comunitaria.
e Educacion Inicial en Familia Comunitaria no escolarizada (0

a 4 anos de edad). Modalidad: indirecta, directa y mixta.
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e Educacion Inicial en Familia Comunitaria escolarizada. (4 y 5
afos de edad). Modalidad: directa y multigrado.
b) Educacion Primaria Comunitaria Vocacional. Modalidad:
multigrado y unidocente.
c) Educacion Secundaria Comunitaria Productiva. Grado terminal:
Bachillerato técnico humanistico. Modalidad: maestro de area 'y

maestro itinerante. Uso de 4 modulos.

8. planificacién curricular:

Respondiendo a la estructura de la gestion escolar: anual, bimestral y de

clase.

a)

b)

Planificacién curricular anual. La planificacion curricular anual
organiza los contenidos y ejes articuladores de manera general
vinculados al Proyecto Socioproductivo y a las realidades de cada
contexto sociocultural; en su elaboracion participan maestras,
maestros y representantes de estudiantes.

Planificaciéon curricular bimestral:

o En Educacion Primaria Comunitaria Vocacional, se integran y
articulan los contenidos por campos de saberes vy

conocimientos.

e En Educacion Secundaria Comunitaria Productiva, se integran y

articulan los contenidos por areas de saberes y conocimientos.
Planificacién curricular de clase:

En la formulacion del objetivo holistico del plan de clase, la maestra
o el maestro deben tomar en cuenta el objetivo de area, objetivo de
bimestre y la tematica orientadora con el fin de relacionar los
procesos educativos a la realidad y experiencias de las y los

estudiantes y desarrollar integralmente las cuatro dimensiones.
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Los contenidos se desarrollan en funcion del objetivo holistico
planteado, complementados con el curriculo regionalizado y las

caracteristicas propias del contexto.

El contenido planteado no solo enuncia determinados saberes y
conocimientos, sino también hace referencia al desarrollo de los

Ejes Articuladores.
9. los proyectos socioproductivos

Es una estrategia metodologica que tiene el propdsito de vincular la
escuela (desarrollo curricular) con el contexto local (necesidades,
problematicas, actividades y potencialidades productivas).

Estructura del PSP

a) Localizacion y descripcién
b) Diagnostico de necesidades y problematicas del contexto.
c) Priorizacion de wuna necesidad, problema a resolver o
actividades a desatrrollar.
d) Titulo del Proyecto Socioproductivo
e) Fundamentacion
f) Objetivo del Proyecto Socioproductivo
g) Plan de accion
h) Presupuesto
i) Sistema de seguimiento y monitoreo
j) Evaluacién del Proyecto Socioproductivo
10.educacién escolarizada integral para la poblacion en desventaja

social

Comprende la atencion de nifias, nifios, adolescentes, jovenes
trabajadores desprotegidos y en desventaja social para prevenirlos del
entorno, mediante programas especiales de hogares abiertos con

servicios integrales de salud, alimentacién, educacion, reinsercion
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escolar y socio-laboral, considerando politicas de rezago escolar como
prioridad educativa.

El Acta Supletoria debe ser firmada y archivada por la o el Director de
Unidad Educativa y la Direccion Distrital respectiva, junto a los

centralizadores de notas de las y los demas estudiantes.
11.evaluacion de los procesos educativos

La evaluacion de los procesos educativos del desarrollo curricular del
subsistema de educacion regular es permanente y continua, entendida
como un proceso integral, cientifico, permanente, sistémico,
orientador y comunitario que se da a partir del dialogo y reflexion
compartida entre maestras, maestros, estudiantes, madres y padres

de familia, sujeta a reglamentacién especifica.

Es cualitativa y cuantitativa porque valora las capacidades vy
cualidades en la formacion integral y holistica de las y los estudiantes
a través de objetivos holisticos que desarrollan las dimensiones del
ser, saber, hacer y decidir expresadas en forma literal y numeral segun

criterios predefinidos.
2.1.2. Procesos de ensefianza aprendizaje

El proceso de ensefianza aprendizaje son dos acciones netamente
ligados con un fin pedagdgico, dirigido a que el sujeto pueda al mismo
tiempo, ser parte de aprender y ensefiar, conceptos que son

detallados a continuacion de manera independiente:
2.1.2.1. Ensefianza

La esencia de la ensefanza esta en la transmisién de informacién mediante
la comunicacion directa o apoyada en la utilizacion de medios auxiliares, de

mayor o menor grado de complejidad y costo.
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Tiene como objetivo lograr que en los individuos quede, como huella de tales
acciones combinadas, un reflejo de la realidad objetiva de su mundo
circundante que, en forma de conocimiento del mismo, habilidades y
capacidades, lo faculten y, por lo tanto, le permitan enfrentar situaciones
nuevas de manera adaptativa, de apropiacién y creadora de la situacion

particular aparecida en su entorno.

El proceso de ensefianza consiste, fundamentalmente, en un conjunto de
transformaciones sisteméticas de los fendmenos en general, sometidos éstos
a una serie de cambios graduales cuyas etapas se producen y suceden en
orden ascendente, de aqui que se la deba considerar como un proceso
progresivo y en constante movimiento, con un desarrollo dindmico en su
transformacién continua como consecuencia del proceso de ensefianza tiene
lugar “cambios sucesivos e ininterrumpidos en la actividad cognoscitiva del
individuo (estudiante) con la participacion de la ayuda del maestro o profesor
en su labor conductora u orientadora hacia el dominio de los conocimientos,
de las habilidades, los habitos y conductas acordes con su concepcion
cientifica del mundo, que lo llevaran en su practica existencia a un enfoque
consecuente de la realidad material y social, todo lo cual implica
necesariamente la transformacion escalonada, paso a paso, de los procesos
y caracteristicas psicoldgicas que identifican al individuo como personalidad”.
(Ortega 2002:34)

2.1.2.2. Aprendizaje

Al aprendizaje se le puede considerar como un proceso de naturaleza
extremadamente compleja caracterizado por la adquisicion de un nuevo
conocimiento, habilidad o capacidad, debiéndose aclarar que para que tal
proceso pueda ser considerado realmente como aprendizaje, “en lugar de
una simple huella o retencién pasajera de la misma, debe ser susceptible de
manifestarse en un tiempo futuro y contribuir, ademas, a la solucién de

situaciones concretas, incluso diferentes en su esencia a las que motivaron

18



inicialmente el desarrollo del conocimiento, habilidad o capacidad” (Ortega
2002:36)

A la importancia de considerar los estilos de aprendizaje como punto de
partida en el disefio, ejecucion y control del proceso de ensefianza-
aprendizaje en el marco de la propia psicologia educativa y la didactica en
general, es en si, lo que concierne principalmente a la labor docente. La
investigacién sobre los estilos cognitivos ha tenido gran importancia para la
metodologia, al brindar evidencias que sugieren que el acomodar los
métodos de ensefianza a los estilos preferidos de los estudiantes, puede
traer consigo una mayor satisfaccion de éstos y también una mejora en los

resultados académicos.
2.1.3. Teorias de aprendizaje

Desde las diferentes definiciones y/o conceptualizacion que se tiene acerca
de las teorias del aprendizaje, coincide con la siguiente:

“El aprendizaje es el proceso activo o dinamico que se sigue en la
adquisicién, retencion y utilizacion o reproduccion de conocimientos,
destrezas o habilidades y habitos, para ajustarse o adecuarse al ambiente

cultural, social y fisico que nos rodea” (Santrock 1996:65).

Es decir, es una serie coordinada de actos sensoriales, intelectuales,
emotivos, volitivos encaminados a adquirir, retener y utilizar conocimientos,

destrezas y habitos para ajustarse a las demandas de la vida.

Para todo este proceso de aprendizaje, citamos a los principales
representantes de la psicologia, los cuales como aporte dieron teorias de

aprendizaje, que se desarrollan a continuacion:
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2.1.3.1. La teoria de Piaget: Enfoque cognitivo

La preocupacién de Jean Piaget se centraba en la forma en que el ser
humano construye su conocimiento, por lo cual su estudio es acerca de cémo

los nifios aprenden y construyen sus saberes.
2.1.3.1.1. Procesos cognitivos

Si queremos saber quién conoce sobre los pensamientos de un estudiante,
recurrimos a Piaget, pues el plantea que para que un estudiantes construya

su mundo, hace uso de lo que denomina esquemas.

“Un esquema es un concepto macro de referencia que existe en la mente del

individuo para organizar e interpretar la informacion” (Santrock 1996:54)

Piaget usa este concepto enfocandose a ver como el individuo, llamado aqui
como estudiante, organiza y encuentra sentido a sus experiencias diarias, a
saber como maneja estos referentes en la construccion e interpretacion de la
informacion que va adquiriendo, como mediante sus experiencias vividas, las
llega a organizar de tal manera que respete la estructura de un texto

coherente; a su vez, plantea la siguiente respuesta a su interrogante.

“...dos procesos son los responsables de como el nifio usa y adapta sus

esquemas: la asimilacion y la acomodacion”(Santrock 1996:54)

El proceso de construccion de los esquemas se explica mediante dos
mecanismos, que acaban de ser mencionados, los de asimilacion y la

acomodacion, mismos que a continuacion pasan a ser detallados.
2.1.3.1.1.1. Asimilacién

“La asimilacion ocurre cuando un nifio incorpora un nuevo conocimiento al ya
existente” (Santrock 1996:54)

La asimilacion implica que el estudiante trate de comprender algo nuevo

arreglandolo a los que ya sabe. Esta ocurre cuando nuestro estudiante

20



incorpora nueva informacion en su conocimiento existente y lo asimile

tranquilamente a sus saberes previos.
2.1.3.1.1.2. Acomodacion

‘La acomodaciéon ocurre cuando un nifio se ajusta a la nueva
informacion”(Santrock 1996:54)

Sucede cuando el estudiante debe cambiar esquemas existentes para
responder a una situacién nueva, es ajustar el pensamiento para adaptarlo a
la informacion nueva y sus esquemas al entorno. Esto ocurre cuando los
conocimientos 0 esquemas de nuestros estudiantes se ajustan a la

informacion nueva, integrando nuevos saberes.
2.1.3.1.2. Etapas piagetanas: Estadio preoperacional

Piaget planteaba una secuencia de cuatro etapas o estadios, cada una de
ellas relacionadas con la edad y caracterizando distintos niveles de
pensamiento, las cuales son: sensoriomotriz, preoperacional, de las

operaciones concretas y de las operaciones formales.

Lo que compete desarrollar para el presente proyecto esta fundamentado en
el estadio preoperacional que se presenta alrededor de los 2 a 7 afios de

edad que es caracteristica de nuestra poblacion.

“estadio mas intuitivo del razonamiento, el nifilo no usa mucho su légica, usa
un nivel superior de pensamiento al que caracteriza el estadio senso motor
del desarrollo. Esta nueva forma de pensamiento, llamada pensamiento
simbdlico conceptual, consta de dos componentes: simbolismo no verbal y
simbolismo verbal, el primero es cuando el nifio utiliza los objetos con fines
diferentes de aquellos para los que fueron creados, lentamente el nifio que
atraviesa el estadio preoperatorio empieza a darse cuenta de que el lenguaje
puede utilizarse para transmitir ideas entre individuos. El nifio de dos afios

disfruta repitiendo palabras, frases, acertijos recientemente adquiridos y le
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encanta que uno de sus padres le vuelva a leer partes de su libro de cuentos
favoritos, mediante la repeticion linguistica, los nifios logran un seguridad y
un dominio del lenguaje parecidos a los que logran en la manipulacion de
objetos y acontecimientos sensoriales. Una de las principales diferencias
entre la experimentacion del lenguaje de nifios de 2 y 7 afos es la meta a
que se dirige” (Santrock 1996:60)

En esta etapa nuestros estudiantes se comprometen con un gran numero de
cualidades ideales que ellos desean tener para si mismos o0 para otros,
inclusive estos pensamientos idealistas pueden caer en la fantasia, forjando
una impaciencia ante el hecho de no poder lograrlo o realizarlo, los mismos
que deben tratar de ser subsanados mediante la produccién individual que
tengan y en la medida que alcancen las metas trazadas al inicio de las
actividades propuestas disefiando planes para resolver sus problemas y

prueben distintas soluciones de manera consecuente.
2.1.3.1.3. Implicancia de la teoria de Piaget en la educacion

Sin perder de vista el caracter epistemolégico de la teoria piagetiana bien
podemos decir que sus estudios, en cuanto a implicancia directa, apenas si
rozan tangencialmente al tema de la educacion, si bien la teoria de la génesis

del conocimiento tiene relacion directa con el aprendizaje

Mientras la psicologia empirista consideraba que el conocimiento se
transmitia a través del lenguaje, Piaget por el contrario limité en parte dicha

injerencia vinculandolo fundamentalmente al desarrollo del sujeto

Teniendo en cuenta la naturaleza del desarrollo del conocimiento, se ha ido
adecuando el curriculo de las materias a la edad de los alumnos y por sobre
todo el fundamento de la investigacion, o sea el abordar al conocimiento por
propios medios y ya no dandole la misma primacia a la transmisién de los ya
existentes. Llegar al contenido de los conceptos por adquisicion propia da

una mayor solidez al conocimiento
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En funcion de que la adquisicién de las operaciones concretas se va dando
en forma natural en el sujeto, deja de ser considerable la imposicion de su
aprendizaje como tal; de ahi el comienzo de la aplicacion del método
hipotético — deductivo (Santrock 1996:82)

2.1.3.2. La teoria de Vygotsky: enfoque sociocultural

Al igual que Piaget el ruso Lev Vygotsky también creia que los nifios en este

caso, los estudiantes construyen activamente su conocimiento.
2.1.3.2.1. Los presupuestos de Vygotsky
Tres ideas se encuentran en el corazén de la teoria de Vygotsky:

1. Las destrezas cognitivas de los nifios pueden entenderse sélo cuando

se analizan e interpretan a la luz del desarrollo

2. Las destrezas cognitivas son mediadas por palabras, lenguaje y
formas del discurso, que sirven como herramientas psicologicas para

facilitar y transformar la actividad mental

3. Las destrezas cognitivas tienen sus origenes en las relaciones

sociales y esta inmersas en un ambiente sociocultural

Desarrolladas cada una de ellas, plantean distintas destrezas que en un

postulado dado por Vygotsky (Santrock 1996:60)

1° Las destrezas cognitivas de los nifios pueden entenderse sélo cuando

se analizan e interpretan a la luz del desarrollo

2° Las destrezas cognitivas son mediarias por palabras, lenguaje y
formas del discurso, que sirven como herramientas psicologicas para

facilitar y transformar la actividad mental

3° Las destrezas cognitivas tienen sus origenes en las relaciones

sociales y esta inmersas en un ambiente sociocultural.
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Con estas tesis basicas Vygotsky articuldé algunas ideas Unicas e influyentes
acerca de la relacion entre el aprendizaje y el desarrollo. Estas ideas reflejan
en especial su punto de vista de que el funcionamiento cognitivo tiene

origenes sociales.
2.1.3.2.2. Zona de desarrollo proximo

“Es el término que uso Vygotzky para el rango de las tareas que resultan muy
dificiles para que los nifios las realicen solos, pero que pueden aprender con
la guia y asistencia de los adultos o de otros nifios mas diestros”(Santrock
1996:60)

La zona de desarrollo proximo se refiere al espacio existente entre las
habilidades que ya posee el estudiante o lo que puede llegar a aprender a
través de la guia o apoyo que le puede proporcionar un adulto o un par mas

competente.

“Asi, el limite mas bajo de la ZDP es el nivel de la resolucién de problemas
que el nifio logra trabajando de manera independiente. El nivel mas alto es
aguel donde el nifio acepta responsabilidad adicional con la asistencia de un
instructor’(Santrock 1996:67)

El estudiante trabajar4 su zona de desarrollo préximo, en la medida que
tenga que poner soluciones a un determinado problema que se le presente,
el hecho de ser la elaboracién de la revista una actividad individual, ira
adquiriendo esa responsabilidad con la adquisicibn de los materiales que
vaya a utilizar, llegando inclusive al nivel mas alto, que es donde podra
producir el contenido de su revista que es el cuento adicionalmente y
aceptara la ayuda del docente como apoyo en los contenidos que se daran

de manera pertinente.

“La zona de desarrollo proximo se define el paso de la Zona de desarrollo
real a la zona de desarrollo potencial. En la zona de desarrollo proximo

actian los mediadores fisicos y simbdlicos, también denominados
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"instrumentos” ya que son los que ayudan al nifio a alcanzar el desarrollo
potencial, por eso en esta zona actlan la escuela, la sociedad y las
actividades” (Santrock 1996:67).

El concepto de la zona de desarrollo proximo se basa en la relacion entre
habilidades actuales del estudiante, mencionado asi en el proyecto, y su
potencial. Un primer nivel, el desempefio actual del estudiante es cuando
puede trabajar y resolver tareas o problemas sin la ayuda de otro. Seria este
nivel el que comunmente es evaluado, pero lo que se pretende es que logre
resolver su  problemas mediante instrumentos que  apoyen
incondicionalmente al desarrollo de los potenciales que ya posee, alli es
fundamental que el docente se encargue de proponer nuevas estrategias que
a la par de dar contenidos fortalezca demas potencialidades de los
estudiantes, para que ellos organicen la informacion en su estructura mental

y realizar trabajos por si solos.
2.1.3.2.3. Andamiaje

“El andamiaje es una técnica para cambiar el nivel de apoyo. Durante una
sesion de ensefianza, una persona mas capacitada (un maestro o un
compafiero mas avanzado) ajusta la ayuda pedagdgica para encajar en el
nivel de desarrollo del nifio” (Santrock 1996:67)

El andamiaje recurre principalmente al apoyo externo que se da a la
formacion de nuevos conceptos de los estudiantes, es el caso del
fortalecimiento de la asimilacién y acomodacién, donde el docente cumple
papeles fundamentales para que este proceso se lleve a cabo; ya dentro de
las propuesta para desarrollar nuevos conocimientos, es necesario una
persona mas capacitada, o en el caso de un aula, un compafiero que pueda
dar apoyo a otro comparfiero, que colabore en la formacion de la nueva

informacion que se va adquiriendo.
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“El didlogo es una herramienta importante de andamiaje en la zona de

desarrollo proximo” (Santrock 1996:67)

Una herramienta importante de andamiaje es el didlogo, pues los estudiantes
tienen bastos conceptos en sus saberes, pero éstos estan desorganizados,
son espontaneos, por lo cual faltos de sistematicidad, y una vez que estos
entran en contacto con la persona de apoyo, mediante el didlogo van
adquiriendo esa orden del cual carecian, es entonces donde la interaccion
que se da entre el estudiante al momento de producir sus textos pueda
contar con el apoyo infaltable del docente que fortalezca en clarificar sus

ideas conforme a los contenidos programados y avanzados.
2.1.3.3. Lateoria de Ausubel: Aprendizaje significativo

David Ausubel se ocup6 de un tipo particular de aprendizaje, sosteniendo
que la ensefianza por recepcién o por descubrimiento puede dar lugar a

aprendizajes de tipo tanto memoristico como significativo.
2.1.3.3.1. Aprendizaje significativo

“Un aprendizaje es significativo cuando se relaciona, de manera esencial

nueva informacién con lo que el alumno ya sabe” (Ausubel 1978:55)

Es decir, que el estudiante puede incorporar una nueva informacién en sus
conocimientos previos, pero para que esto suceda, el contenido que se debe

aprender ha de poseer ciertas cualidades.

Por un lado, el contenido a desarrollarse, debe tener significado en si mismo,
debe ser realmente significativo para el estudiante, pues este ultimo debera
realizar un esfuerzo por relacionar lo nuevo que esta conociendo, con lo

anterior que ya conoce.

“El aprendizaje significativo presupone tanto que el alumno manifieste un
actitud hacia el aprendizaje significativo; es decir, una disposicion para

relacionar, no arbitraria, sino sustancialmente, el material nuevo con su
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estructura cognoscitiva, como el que el material que aprende es
potencialmente significativo para él, especialmente relacionable con su
estructura de conocimiento, de modo intencional y no al pie de la
letra”(Ausubel 1978:56)

El docente tener conocimiento acerca de la informacion previa con la que
viene el estudiante, es decir, se debe asegurar que el contenido a presentar
pueda relacionarse con las ideas previas; el conocer lo que sabe el
estudiante lo ayuda a la hora de planificar los nuevos contenidos a
desarrollarse. El debe utilizar ejemplos, por medio de dibujos, diagramas o
fotografias, para ensefiar los conceptos. Por eso los materiales que se
utilizardn en el aula deben ser manejados de manera légica y jerarquica,
teniendo en cuenta que no sélo importa el contenido sino la forma en que se
presenta a los estudiantes de manera que pueda relacionarse con lo que ya

saben.
2.1.3.3.2. Requisitos para un aprendizaje significativo

Para que el aprendizaje significativo tenga lugar, tanto el material como el

alumno deben cumplir una serie de requisitos:

a) “El material a aprender no es arbitrario, sino que debe tener sentido en si
mismo, amén de estar organizado légicamente. Si la informacion es
presentada de manera inorganica, no conectada entre si y sin establecer
relaciones claras, no tendrd como virtud el promover el aprendizaje

significativo en los estudiantes” (Ausubel 1978:57)

El material ird adquiriendo significado en si mismo, en la medida que se
relacione con personalidad del estudiante, es decir, que se relacione con sus
caracteristicas de desarrollo, organizado en correspondencia a los
contenidos a desarrollarse, estableciendo semejanzas claras que promuevan

el interés del estudiante, mientras que si los materiales que se usan no tienen
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relacion entre si con los contenidos, dificulta el hecho que el estudiante

pueda conseguir un aprendizaje significativo

b) “Que el material cumpla con todos los requisitos establecidos, no alcanza
para el logro del aprendizaje significativo. Para ellos es menester que el
estudiante  presente, ademas, una actitud significativa para
aprender”’(Ausubel 1978:58)

Al decir que el estudiante debe tener una actitud significativa, quiere decir
que se debe tener una disposicion y actitud positiva para querer relacionar
los aspectos esenciales de los nuevos conceptos, informaciones o
situaciones problematicas. Este esfuerzo por parte del estudiante debe ir
acompafado por la existencia de conocimientos previos que le permitan

conciliar y relacionar nuevos conceptos con los anteriores.

Podemos decir, que el aprendizaje significativo que nos plantea Ausubel,
menciona al estudiante en su estructura cognitiva, la misma que se enriquece
con nuevos materiales de aprendizaje que se van incorporando en la medida
de su avance que de esta forma se deja el aprendizaje memoristico, y se va

mas al significativo, dejando conocimientos cualitativamente aprendidos.
2.1.3.4. Modelo pedagdgico

Bolivia vive un periodo de transformaciones estructurales, como Estado
Plurinacional exige realizar cambios en la economia, politica y sociedad, en
consecuencia de este proceso, en el ambito social surge la necesidad de
realizar una revolucion educativa, tomando en cuenta las corrientes
pedagogicas de los diferentes modelos educativos vigentes hasta ahora que
resultaron insuficientes para resolver los problemas de la educacion y la

sociedad boliviana.

En respuesta a esta situacion, se plantea el modelo educativo
Sociocomunitario Productivo, que emerge de la realidad de la vida, de las

demandas e intereses del Estado y se fundamenta en la convivencia
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armoénica y comunitaria de los sistemas de vida y las comunidades humanas
en la Madre Tierra, proponiendo una formacion integral y holistica del y la
estudiante a través del desarrollo de las dimensiones de vida del ser
humano: el Ser, Saber, Hacer y Decidir, que ademas contribuyen a la

construccion del Estado Plurinacional.

El modelo educativo Sociocomunitario Productivo se sustenta en las

siguientes experiencias y propuestas educativas:

e Los conocimientos, saberes y valores culturales de los pueblos y
naciones originario campesinos, que se dan en las practicas
sociocomunitarias, se trasmiten de generacion en generacion de
manera directa con el entorno sociocultural, la Madre Tierra, el
Cosmos y trascienden las experiencias educativas.

e La experiencia pedagdgica de la Escuela Ayllu de Warisata, fundada
en el estudio, trabajo y produccién, donde se vinculan las préacticas
comunitarias con los quehaceres del aula, integra los diferentes
niveles de formacion desde la infancia hasta la educacion superior,
con un modelo de gestion nuclearizada, participativa y con capacidad
de decision.

e Las propuestas tedricas socio criticas en educacion, como el enfoque
historico-cultural que concibe al hecho educativo como una
construccion social, cultural y politica, y la pedagogia liberadora que
promueve el desarrollo de wuna conciencia critica y accion
transformadora, orientadas a generar cambios estructurales en los

seres humanos y su entorno.

Los procesos de ensefianza aprendizaje se establecen a partir de las
interrelaciones entre los agentes educativos, que se constituye en un acto
eminentemente social y comunitario, determinado por los contenidos
culturales, historicos, politicos econdmicos de la vida y del entorno en el cual

tienen lugar estos procesos. En esa perspectiva, la Escuela Ayllu Warisata
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desarroll6 la educacion de la vida, basada en el estudio, trabajo y la
produccion, destinado al bien comun, donde la sociedad en conjunto educa a

la sociedad en su conjunto.

Los procesos educativos pierden su dimension de realizarse en recintos
aislados, cerrados, apartados de la dinamica social y el entorno, y se trans-
forma en una instituciébn de la vida que contribuye a la formacion del ser
humano con potencialidades y capacidades para aprender y desarrollarse,
pensar y actuar con ideologia propia. En esta concepcion, la escuela-familia-
comunidad-Estado como institucion de interaccion con el entorno, es una
condicion de la configuracion de los escenarios donde se desarrollan los
procesos educativos. Por ello, la educacion en la vida, entendida en toda su
amplitud, opera como un centro transformador de los agentes educativos que
participan en la formacion y su desarrollo de los nifios, nifias, adolescentes,

jovenes, adultos y adultos mayores.

Las maestra y los maestros se convierten en promotores dinamicos de la
revolucién democratica y cultural, asumen una conciencia social
descolonizadora de la realidad, la identidad cultural y del proceso socio-
histérico del pais; adecua su practica pedagdgica a las caracteristicas
biosicosocioculturales de los estudiantes, con capacidad de producir
conocimiento, ciencia, tecnologia, herramientas y materiales didacticos de
trabajo a partir de su propia practica pedagodgica, con habilidad en la

contextualizacién de sus acciones y sentido ético.

La y el estudiante, asumen compromiso con la problematica local y nacional
a través de una permanente reflexion sobre la realidad, que le permite
desarrollar un pensamiento critico y propositivo, con autodeterminacion
ideologica, politica y econdmica, genera procesos de transformacion social y
desarrollo productivo, orientados a una formacion técnico humanistica

integral y holistica, a partir de sus experiencias de vida en
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complementariedad con la familia, comunidad y el Estado porque consolida
la identidad y la memoria histérica de los pueblos.

Este enfoque es apoyada en las propuestas tedricas socio criticas en
educaciéon, como el enfoque histérico-cultural que concibe al hecho
educativo como una construccion social, cultural, histérica y politica. De la
misma forma, la pedagogia liberadora que promueve el desarrollo de una
conciencia critica y accién transformadora de los estudiantes y maestros,
orientadas a generar cambios estructurales en los seres humanos y su
entorno.Para las teorias sociocriticas, el acto educativo es la interaccion
reciproca y complementaria entre el estudiante, el maestro y el entorno social
y cultural, que se da desde una accion dialégica liberadora. Asi, la
produccion y apropiacién del conocimiento esta orientada a la transformacion
de la realidad y la lucha por la liberacion de la conciencia, el cuestionamiento
a las inequidades econdmicas y politicas, el trabajo libre, la desalineacion y

la afirmacién de los seres humanos como personas que viven en comunidad.
2.2. Lecturay escritura

La lectura y la escritura son dos procesos ligados fundamentalmente en el
proceso de aprendizaje, los cuales van relacionados en la medida que el

sujeto pretende hacer uso de ellos para formarse cognitivamente
2.2.1. Proceso de Lectura

Emilio Sanchez (1996:45) apunta al hecho, matizable desde el punto de vista
del sistema educativo, de que las investigaciones sobre la lectura estan

relacionadas con que “...parte importante de los alumnos escolarizados
muestran graves insuficiencias en su dominio. En todo caso es
imprescindible realizar el mayor numero de investigaciones posibles sobre el
tema dado que, tanto el sistema educativo, como nuestra cultura y la
concepcion que sobre el desarrollo personal tenemos, estan intimamente

relacionados con los dominios en la lectura y la escritura.
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Concebimos la lectura en como sistema de habilidades que incluye la
comprension, la reelaboracion de informacion y el descubrimiento de las
posibilidades expresivas y receptivas que conforman la cultura. En el mismo
sentido, De Vega, Carreiras y otros, (1990), consideran la lectura como un
bien social, puesto que las sociedades alfabetizadas tienen ventajas
culturales, politicas y econdémicas sobre las sociedades iletradas, y como un
bien individual, dado que los individuos con habitos lectores pueden disfrutar
de multitud de bienes culturales en su ocio, y de mejores posibilidades

profesionales y laborales.

El lector en su proposito utilizard informacién visual y no visual

(conocimientos linguisticos y conocimientos del mundo fisico y cultural).

En sintesis estamos hablando de una construccion (sobre la base de los
conocimientos previos y los esquemas de conocimiento existentes) activa
(porque se regula y depende del mantenimiento de la atencion), estratégica
(que exige para aprender significativamente, el planteamiento de objetivos y
de las formas de conseguirlos) y afectiva (lo afectivo se incorpora como una

dimension cognitiva mas del lenguaje).
2.2.2. Proceso de Escritura

La destreza de la produccién escrita ha ocupado un lugar central dentro de la
linglistica aplicada y sigue siendo, hoy en dia, un tema de debate que
suscita gran interés como campo de investigacion, por una parte, para
clarificar cdmo funciona dicha destreza y, por otra parte, para determinar

cuales son las pautas a seguir en su ensefianza/ adquisicion (Hyland, 2002).

La dificultad de la escritura radica principalmente en su propia naturaleza
artificial y aprendida, asi como en la forma en que el lenguaje escrito ha
evolucionado en las sociedades urbanas con una tecnologia altamente
desarrollada para abordar tareas sociales e intelectuales complejas. Segun

Tribble (1996: 9), de nifios comprendemos los diferentes papeles que juega
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el lenguaje hablado a través de un proceso de trial and error, pero no es
hasta el periodo de educacion formal cuando llegamos a entender el papel
social que desempefia el tener acceso al lenguaje escrito. Mientras que el
principal objetivo del habla es establecer una relacion, al escribir intentamos
dejar constancia de las cosas, completar tareas, o desarrollar ideas y

argumentos.

Para escribir correctamente y de forma efectiva hay que dominar los cuatro
componentes de la competencia comunicativa que defienden (Van Dijk,
1997:142):

A. Competencia gramatical: utilizacion de la gramatica (morfologia y
sintaxis), vocabulario y ciertos mecanismos de la lengua como la

puntuacion o la ortografia,

B. Competencia sociolinguistica: permite variar el uso de la lengua con
respecto al tema, género, lector y finalidad del texto para adaptarse a

la comunidad discursiva determinada,

C. Competencia discursiva: consiste en organizar el texto para que tenga

coherencia y cohesion, y

D. Competencia estratégica: se trata de utilizar estrategias que permitan
aumentar la competencia para escribir de forma efectiva, como por

ejemplo, planificar, componer o revisar el texto.

El proceso de escritura, ademas de componer, implica comunicar (Hedge,
1988). Cuando se escribe en una situacion real se tiene un lector en mente
que proporciona al emisor un contexto apropiado. Sin un contexto especifico
es dificil decidir qué escribir y como hacerlo. La seleccion de un contenido y
estilo apropiados depende del tipo de lector. Entender el contexto ayuda a
escribir de forma efectiva ya que el proceso de escritura adquiere asi un

propdésito comunicativo.
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2.2.3. Concepto de lectoescritura

“La palabra lectoescritura es la union de dos términos que constituyen dos
procesos intimamente relacionados: la lectura y la escritura. Nos estamos
refiriendo a dos actividades complejas cuyo aprendizaje resulta fundamental,
ya que constituyen herramientas fundamentales para continuar aprendiendo.
Constituyen ademas la llave necesaria que nos permite entrar en el saber
organizado que se constituye en elemento fundamental de una cultura”
(Rodriguez, 2004: 45)

Ambos procesos, la lectura y la escritura, nos facultan para construir
significados y asi engrandecer nuestro conocimiento sobre el mundo del que
formamos parte. La lectoescritura no se puede desligar del entorno
sociocultural ya que tienen una clara naturaleza social y de interaccién con el
mundo que nos rodea. Es por tanto fundamental el tratamiento global de la
lectoescritura en términos educativos para llegar a su pleno significado y

funcionalidad.

Para el aprendizaje de la lectura y de la escritura, los nifios y las nifias deben
de encontrarse en un ambiente en el que se propicie y genere actividades de
lectura y de escritura. De estas ideas se deriva que resulta fundamental
propiciar y favorecer la comunicacion oral de los nifios y nifias por parte de
sus mayores, progenitores y docentes, para desarrollar el lenguaje hablado, y
que para conseguir el mismo efecto en el dominio de la lectoescritura,
resultard importante motivarlos e involucrarlos desde edades tempranas en

ambos procesos.

La lectoescritura no puede desligarse del mundo que los nifios y nifias
empiezan a conocer. Desde la educacion infantil es fundamental situar y
guiar a los nifios y a las nifias en el mejor camino que les lleve al posterior
dominio de la lectoescritura. La lectura y la escritura deben ser herramientas
aprendidas desde la globalidad, con significado, que parta de sus ideas y

conocimientos previos del mundo que les rodea.
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2.2.4. Tipos de lectura
2.2.4.1. Lecturaindependiente

Método de lectura en la que cada alumno lee por si mismo un texto
silenciosamente, con el minimo apoyo del docente. Es una actividad que se
ha de realizar cuando los alumnos han logrado un cierto nivel de autonomia

en la lectura.
2.2.4.2. Lectura silenciosa

Es la que se realiza sin emitir ningun sonido o palabra. Se caracteriza por su
funcionalidad para adaptarse a diferentes propdsitos. La lectura silenciosa
tiene la ventaja de una mayor rapidez en la captacion directa del significado

de la lectura por lo siguiente:
« No tiene necesidad de codificar en lenguaje oral lo que lee.

« No se enfrenta con las exigencias de enunciacion y pronunciacién de

las palabras.
o Ellector puede leer a su propio ritmo.

También la lectura silenciosa permite asimilar una mayor cantidad de
informacion verbal que la lectura oral. Esto favorece al alumno no solo como
mejor lector y de disfrute de la lectura, sino en su rendimiento escolar en

general por cuanto:

1. El proceso ensefianza aprendizaje se sigue mediatizando a través de:

hablar-escuchar, leer y escribir.
2. Existe una correlaciéon entre el rendimiento en ortografia y la lectura.
3. Amplia las asociaciones conceptuales que facilitan la composicion.

4. Enriquece el vocabulario.
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2.2.4.3. Lectura socializadora

Es aquella que permite o hace posible la relacién de grupo y la comunicacion
colectiva. Se realiza a efectos o de desarrollar habilidades o compartir

intereses comunes. Tiene ventajas importantes:
e Se emplea tiempo con mas eficacia
e Los nifios aprenden uno de otros compartiendo experiencias
o Estimulan la interaccion y comunicacion entre los estudiantes
2.2.4.4. Lectura creadora

Es aquella que se realiza a través de actividades creadoras en las que el
nifio enriquece y socializa su lenguaje, supera su egocentrismo y valora el

lenguaje como medio de comunicacion.
2.2.4.5. Lectura oral

Es una forma empleada con mucha frecuencia por la mayoria de los

docentes. Se produce cuando leemos en voz alta.

La lectura oral o expresiva nos permite mejorar la pronunciacion de los
sonidos que conforman las palabras, asi como el ritmo o la entonacién que
tiene un texto. En general, contribuye enormemente a mejorar nuestra
comunicacién porque nos habitla a hablar en voz alta ante un publico con

soltura y naturalidad.

Cuando los nifios repasan sus lecciones y tareas en sus casas, también
repiten este proceso, que va creando dificultades progresivas, pues leer en

voz alta no se puede hacer siempre y en cualquier espacio.
1.3. Lectura de imagen
La funcién sugestiva de la imagen Las imagenes transmiten un caudal de

datos que esta ahi con una determinada finalidad. ¢ Qué pretende el creador
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de la imagen? ¢ Qué recibe quien la ve? En funcion de estos criterios, es facil
desembocar en la distincion de tres funciones fundamentales de la

comunicaciéon por imagenes: la informativa, la recreativa y la sugestiva. (...)

La funcidn sugestiva de la imagen es la mas interesada: pretende obtener
algo de nosotros, no darnoslo. La imagen publicitaria y la propagandistica
tienden a que compremos un producto o nos adscribamos a una actitud o a
una idea. Hay una funcion proselitista de la imagen que trata de ganar
adeptos para algo, ya sea en el terreno material, ya en el espiritual o vital.
(Alonso: 2003)

En nuestra cultura asociamos automaticamente la vision de un hecho con su

existencia: identificamos la imagen con la realidad.

Sin embargo, las imagenes son siempre signos de algo ajeno que incorporan
diversos codigos comunicativos: unos generales, como la gestualidad; y otros
especificos, como el cédigo grafico o el de relaciobn compositiva entre los
elementos que forman la imagen. Para leer de forma comprensiva y critica

las imagenes es necesario conocer estos codigos.

Las imagenes comunican de forma global y por la via emotiva. Por eso, a
menudo, se producen a través de ellas comunicaciones inadvertidas, se
transmiten emociones, sentimientos, valores, etc. que el receptor asume de
forma inconsciente. Este poder de la imagen lo conocen y utilizan los
publicistas y otros comunicadores de la sociedad de masas. Para leer

criticamente las imagenes es importante tener en cuenta:
a) Algunos aspectos relacionados con el sentido de la percepcion como:

e La interaccion fondo — figura. Entre el fondo y la figura se produce
siempre una interaccion. Generalmente, el receptor de un mensaje
icénico distingue entre el tema protagonista de la imagen y el fondo o

entorno que lo enmarca. Cuando esta diferencia no esta clara, el
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sistema perceptivo duda entre el sentido que debe dar a la

representacion.

La tendencia a organizar los elementos de la imagen en grupos por

cercania, continuidad o semejanza y a suplir los vacios existentes.

La tendencia a interpretar los estimulos perceptivos de acuerdo al

esquema mas sencillo entre los posibles.

b) Los distintos codigos comunicativos que interactdan en las imagenes:

El cédigo espacial. La eleccion de la parte de realidad representada y
del punto de vista desde el que esta realidad se contempla (arriba,
abajo, izquierda, derecha), es decir, el encuadre. Se hace siempre con
una intencién: objetividad/distorsion, realismo/ engafio; etc. y da

noticia de la posicion fisica e ideoldgica del autor del mensaje iconico.

Los cddigos, gestual y el escenografico. Al analizar una imagen es
importante detenerse en la sensacion que nos produce la actitud y
gestualidad de las figuras que aparecen (quietud, nerviosismo,
tristeza, angustia, serenidad) y mirar detenidamente el fondo
atendiendo a la escenografia, a los aditamentos que estan adjetivando
el tema central (como el vestuario, el maquillaje, los objetos que

aparecen

El cbédigo Iluminico. EI tratamiento de la Iluz puede afadir
significaciones a la imagen: una luz frontal aplasta las figuras y les da
un aspecto vagamente irreal; la iluminacion posterior separa las
figuras del fondo y agrega tridimensionalidad a la imagen; la luz lateral
y la cenital - que se dirige de arriba abajo- acentdan volumenes; vy la
luz de abajo a arriba puede producir deformaciones inquietantes o
siniestras (recuerda la iluminacion que se utiliza en algunas escenas

de las peliculas de terror). A menudo en las imagenes se utilizan
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también los colores con una intencion simbdlica, como has estudiado

en el apartado del texto publicitario.

El cédigo simbdlico. A veces, las imagenes representan muchas mas
cosas de las que aparecen en ellas. Se produce entonces un proceso
comunicativo de carécter simbdlico que hace posible la representacion
de ideas abstractas o inmateriales. Las relaciones entre los simbolos y
aguello que simbolizan pueden establecerse: por analogia: por
ejemplo, la calavera que representa la muerte; por relacion causa-
efecto; o por pura convencién social libremente pactada: por ejemplo,
la paloma, simbolo de la paz.

Los cdédigos graficos. Los instrumentos técnicos con los cuales se
elabora el mensaje visual determinan en muchas ocasiones algunas
peculiaridades formales de la imagen que matizan o modifican su
sentido. Esto es lo que llamamos cddigos gréaficos. Asi, por ejemplo,
cuando la realidad se toma con una lente gran angular la imagen
resultante produce una sensacion de lejania de los objetos vy figuras,
aunque éstos estén cerca, y aumentan en el receptor la sensaciéon de
profundidad: los objetos cercanos se perciben con una acentuacion

exagerada de la perspectiva.

Los codigos de relacidon. Los distintos elementos de la imagen que
forman el conjunto del encuadre establecen entre si una serie de
relaciones espaciales que sirven para jerarquizar los elementos y
ordenarlos en el proceso de examen visual que realizan los
receptores. El autor de la imagen puede, pues, en funcion de las
relaciones espaciales, establecer el itinerario de mirada del receptor, y
por lo tanto la interpretacion del mensaje iconico. Existen muchas
formas de composicibn de la imagen: composicion plana o en
profundidad, armédnica o en tension, estable o dinamica. El autor juega

con tensiones, equilibrios, paralelismos, antagonismos
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complementariedades etc. que indudablemente aportan a la imagen

un sentido determinado.

El conocimiento de un objeto no esta determinado sélo por las sensaciones
visuales, auditivas, olfativas... sino que existe una forma particular
(individual/social) de conocerlo. Un observador frente a un objeto afiade una
asociacion significativa a sus sensaciones que depende de su experiencia
personal. A pesar de ello existe un acuerdo general en la apreciacion de la

mayoria de las cosas que observamos.
1.3.1. Imagen

Una imagen (del latin imago. Singular "imagen”; plural "imagenes") es una
representacion que manifiesta la apariencia de un objeto real. El concepto
mayoritario al respecto corresponde a la de la apariencia visual, por lo que el
término suele entenderse como sin6nimo de representacion visual; sin
embargo, hay que considerar también la existencia de imagenes auditivas,
olfativas, tactiles, sinestésicas, etcétera. Las imagenes que la persona vive
interiormente son denominadas imagenes mentales, mientras que se
designan como imagenes creadas (0 bien como imagenes reproducidas,
segun el caso) las representativas de un objeto mediante técnicas diferentes
de disefio, pintura, fotografia, video, entre otras.

1.3.1.1. Uso de laimagen

Los usos de las imagenes abarca temas tanto de lo que se considera "gran
arte" como de otras manifestaciones mas mundanas de la vida social: desde
la pintura al fresco, el retablo, el estilo gético internacional o la escultura para
exteriores hasta los garabatos, las instrucciones graficas, la caricatura o la
propaganda politica. Gombrich analiza el papel de la oferta y la demanda, los
concursos, la exhibicién de obras, la "ecologia” de las imagenes y la idea de
la "retroalimentacion” en el entrelazamiento de medios y fines, entendiendo

todo ellos como destrezas y recursos que a su vez estimulan nuevas
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demandas. Asimismo se ocupa de cuestiones vinculadas a la exposicion de
la pintura y al uso (o la infrautilizacion) de las imagenes como evidencias

historicas.

Haciendo gala de enorme lucidez, Gombrich escribe de forma clara y directa;
expone cuestiones abstractas y complejas sin hacer que sus lectores se
pierdan en jergas y tecnicismos. Analiza algunos de los temas mas
polémicos y fundamentales en esta disciplina: ¢cémo y por qué se
transforma y evoluciona el arte?, ¢qué significa la idea de "progreso” en el
arte?, ¢se puede utilizar el arte como demostracion de la existencia del
"espiritu” de una época? Como siempre, sus respuestas no nacen de
formulaciones hipotéticas sino de un intento empirico y en absoluto
dogmético de comprender qué ha sucedido realmente en la historia del arte.
(Gombrich 2003:76)

1.3.1.2. Elementos Basicos de la Imagen (Blasco 2008:105)

1.3.1.2.1. El Punto
e EIl Punto constituye el Centro de Atencién de la Imagen.
e De alguna forma, toda la imagen nos remite a este centro de atencién.
e Este punto suele ser “la clave” para interpretar las imagenes.

¢ Normalmente no coincide con el centro de la imagen sino que se suele

situar ligeramente por encima.

1.3.1.2.2. La Linea.

e La linea se puede definir como un punto en movimiento, o como la

sucesion de infinitos puntos.

e Por tanto puede servir para guiar la observacién, o para forzar la

atencion.
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e Provocan sentimientos, y producen en la imagen sensacion de

Perspectiva, Movimiento o quietud.
1.3.1.2.3. El Encuadre:

Dentro del encuadre de una imagen, vamos a estudiar los siguientes

elementos:
A. Planos.

Plano en el tipo de encuadre que se selecciona para crear un determinado

efecto. Estudiaremos los siguientes:

e Plano General Largo.
e Plano General.

e Plano Americano 0 %a.
¢ Plano Medio.

e Primer Plano.

e Plano Detalle.
B. Puntos de vista.

e Angulacion Normal.
e Picado.

e Contrapicado.

e A vista de gusano.
e A vista de pajaro.

e Angulacion inclinada.
C. Tamafio y Formato.
Tamafio: Es la dimension real de la imagen o la fotografia.

Formato: es la proporcion existente entre el lado vertical y el horizontal de la

imagen. Por tanto pueden ser:
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e Formato corto: los dos lados iguales.

e Formato largo: un lado mas grande que otro.
1.3.1.2.4. Laluzy el color.
La Luz: puede ser de dos tipos:

e Tonal o plana: sirve para iluminar la imagen. Para que pueda ser
visible.
e Claro-oscuro: se juega con zonas iluminadas y con zonas sombrias en

la misma imagen.

El Color: sirven para transmitir emociones. De forma general se suelen

diferenciar en:

e Frios

e Calidos.
1.3.1.3. Principios Basicos de la Imagen: Sus Caracteristicas
A. Iconicidad y Abstraccion.

Iconica: Representa fielmente la realidad. Las fotografias presentan alto
grado de iconicidad.

Abstracta: Cuando representa una abstraccién de la realidad. Muchos
cuadros, sobretodo contemporaneo.

B. Sencillezy Complejidad.
Sencilla: La imagen presenta una lectura facil.

Compleja: requiere de un analisis profundo para llegar a comprender su

significado.
C. Monosémicay Polisémica.

Monosémica: la imagen cobra un significado univoco.
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Polisémica: la imagen puede remitir a varios significados.
D. Originalidad y Redundancia.

Original: la imagen representa elementos nuevos con los que no estamos

familiarizados.
Redundante: captamos realidades que ya hemos percibido con anterioridad.
1.3.1.4. Estrategias parala Lectura de Imagenes

Las imagenes hay que leerlas tanto a nivel connotativo, como a nivel

denotativo.
1.3.1.4.1. A nivel denotativo

e Descripcion detallada de lo que se ve en la imagen.
e Analizar los elementos Basicos de la imagen.
e Y analizar los principios Basicos de la imagen; es decir, sus

caracteristicas.
1.3.1.4.2. A nivel connotativo

Descripcién detallada de lo que significa esa imagen para ti. Se seguira este

guién de trabajo:

e Titulo de la imagen.
e Argumento de la imagen.

e Opinion personal sobre lo que representa esa imagen.
1.3.2. Esquema modelo para el analisis del dibujo
Se detalla la evolucion del dibujo: basandonos Lowenfeld 1993:98,99.

Dichos autores consideran el desarrollo artistico del nifio como un proceso de
organizacion del pensamiento y de representacion del medio; permitiendo de

este modo comprender su desarrollo mental.
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Las etapas de desarrollo indicadas por Lowenfeld y Brittain son las del
esquema de desarrollo total y la produccion artistica es un indice del mismo.

Para el nifio el arte es un medio de expresion. Los nifios son seres
dinamicos; el arte es para ellos un lenguaje de pensamiento. Un nifio ve el
mundo en forma diferente y, a medida que crece, su expresion cambia. Cada
dibujo refleja los sentimientos, la capacidad intelectual, el desarrollo fisico, la
aptitud perceptiva, el factor creador implicito, el gusto estético, e incluso el
desarrollo social del individuo. En los dibujos se perfilan todas las

transformaciones que sufre el nifio a medida que crece y se desarrolla.

Los autores indican seis etapas principales en el desarrollo de la capacidad
artistica en los nifios, desde los 2 a los 17 afos; las que son paralelas a los
estadios del desarrollo intelectual estudiados por Piaget (periodo
sensoriomotor, periodo preoperacional, operaciones concretas y operaciones

formales).

La primera de dichas etapas es la etapa del garabateo, de 2 a 4 afos;
marcando los comienzos de la autoexpresion. Los garabatos pueden, a su
vez, clasificarse en tres categorias principales: el garabateo desordenado, el
garabateo controlado y el garabato con nombre.

La segunda etapa es la preesquematica, de los 4 a los 7 afios, en la cual el
nifio hace los primeros intentos de representacion, creando conscientemente

ciertas formas relacionadas con el mundo que lo rodea.

Luego sigue la etapa esquematica, gue comprende a los nifios de 7 a 9 afos.
En esta etapa, después de mucha experimentacion el nifio llega a formarse

un concepto definido del hombre y su ambiente.

La siguiente etapa es la denominada "edad de la pandilla”, de 9 a 12 afios. El
rasgo sobresaliente de esta etapa es el descubrimiento que hace el nifio de
gue es un miembro de una sociedad constituida por sus pares. Se comienza

a desarrollar la independencia social respecto de la dominacién de los
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adultos. Otro rasgo caracteristico es el comienzo del realismo en sus dibujos,

al ir tomando el nifio conciencia de su mundo real, de modo progresivo.

La etapa pseudonaturalista, de 12 a 14 afios, marca la edad del
razonamiento. Esta etapa indica el fin del arte como actividad espontanea y
sefala el comienzo de un periodo de razonamiento en el que el nifio se hace
cada vez mas critico de sus propias producciones. Se observan intentos de
naturalismo que representan la variacion del rumbo hacia el modo adulto de

la expresion.

La ultima etapa es el periodo de decision, de los 14 a los 17 afos. En esta
etapa el arte se ha convertido en el producto de un esfuerzo consciente.
Mientras que en los nifios pequefios el arte es primordialmente una expresion
inconsciente del yo; en este periodo se realiza un aprendizaje voluntario en el

arte.
2.4. Estrategia

“Plan ideado para coordinar las acciones y maniobras necesarias para lograr

un fin” (Pequefio Larousse llustrado).

La estrategia permite conectar una etapa con la otra en un proceso; es la
unién entre el concepto y el objeto, donde el concepto representa el
conocimiento y conjunto de ideas que el sujeto tiene del objeto y el objeto es
la configuracion fisica de la materia viva o inanimada, donde la materia viva
esta representada por el hombre, los animales, la vegetacién, por el entorno
fisico, representado por los edificios y los monumentos, unidos por historias

comunes.
1.4.1. Estrategias de aprendizaje

Las estrategias de aprendizaje, son el conjunto de actividades, técnicas y
medios que se planifican de acuerdo con las necesidades de la poblacién a

la cual van dirigidas, los objetivos que persiguen y la naturaleza de las areas
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y cursos, todo esto con la finalidad de hacer mas efectivo el proceso de

aprendizaje.

Hay que tener en cuenta que no existe la estrategia salvadora, sino hay que
crear y re-crear continuamente el escenario educativo, no existe una linea

recta, unidireccional, sino existen muchas lineas o caminos de accion.

Sobre el concepto de estrategias de aprendizaje, se plantean los siguientes
conceptos (Monereo F. 2000:45):

e Es el disefio de pasos y procedimientos para lograr un propésito.

e Es un conjunto de procesos y secuencias.

e Sirven para apoyar el desarrollo de tareas intelectuales y manuales.

e Persiguen un propésito; una finalidad o una intencion.

e Son decisiones orientadas para ganar en una competencia.

e Se derivan de una necesidad.

e Sirven para regular la orientacion de los contenidos y a intencion inicial
de los procesos.

¢ Son medios predeterminados para lograr un propdésito.

e Se derivan de los contenidos.
2.4.2. Los tipos de estrategias de aprendizaje

Instruccionales (impuestas) y de aprendizaje (inducidas), son estrategias
cognoscitivas, involucradas en el procesamiento de la informacion a partir de
textos, que realiza un lector, aun cuando en el primer caso el énfasis se hace

en el material y el segundo en el aprendiz (Aguilar y Diaz Barriga, 1988:78).

De acuerdo con Rigney (1978:165), las estrategias cognoscitivas son "las
operaciones y los procedimientos que el estudiante utiliza para adquirir,
retener y recuperar diferentes tipos de conocimiento y ejecucion”. Asimismo,
indica que las estrategias cognoscitivas involucran capacidades

representacionales (como la lectura, imagineria, habla, escritura y dibujo),
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selectivas (como la atencion y la intencién) y autodireccionales (como la
autoprogramacion y el automonitoreo), y se componen de dos partes: a) una
tarea cognoscitiva orientadora, y b) una o0 mas capacidades

representacionales, selectivas o auto direccionales.

De igual manera, Gagné (1987:127) propone que las estrategias
cognoscitivas son capacidades internamente organizadas de las cuales hace
uso el estudiante para guiar su propia atencién, aprendizaje, recuerdo y
pensamiento. El estudiante utiliza una estrategia cognoscitiva cuando presta
atencion a varias caracteristicas de lo que esta leyendo, para seleccionar y
emplear una clave sobre lo que aprende, y otra estrategia para recuperarlo.
Lo mas importante es que emplea estrategias cognoscitivas para pensar
acerca de lo que ha aprendido y para la solucién de problemas.

Las estrategias constituyen formas con las que el sujeto cuenta para
controlar los procesos de aprendizaje. Segun Dansereau (1985: 120, 209-
239), de la técnica empleada depende el tipo de aprendizaje que se
produzca: memoristico o significativo. Sin embargo, ambos tipos representan
un continuo, de acuerdo con la teoria de Ausubel, en la cual la memorizacion
0 repeticion se incorpora en las primeras fases del aprendizaje significativo.
Cualquiera que sea el tipo de aprendizaje que finalmente se produzca, las
estrategias ayudan al estudiante a adquirir el conocimiento con mayor
facilidad, a retenerlo y recuperarlo en el momento necesario, lo cual ayuda a

mejorar el rendimiento escolar.
2.4.3. El profesor ante las estrategias de aprendizaje

La principal dificultad del Docente frente a las estrategias de aprendizaje esta
en el rechazo de toda innovacion: La ensefianza de estrategias de
aprendizaje lleva consigo la utilizacion de unos determinados métodos, en
muchos casos distintos de los que los profesores venian utilizando. Para
algunos profesionales, esto supone una inferencia con la practica aceptada, y

lo rechazan.
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Otra dificultad esta en el desconocimiento del propio proceso de aprendizaje:
Ensefar estas estrategias depende, en buena medida, de la capacidad que
el profesor tenga para discutir el aprendizaje con sus estudiantes. Para ello,
es necesario que éste sea capaz de hacer consciente su propio proceso de
aprendizaje. Finalmente la eleccion de una estrategia de aprendizaje
depende también de la formacion en los métodos desarrollados para la

ensefianza de un contenido determinado. (Retamal, G. 1998:67)
2.4.4. El estudiante ante las estrategias de aprendizaje

El principal problema es la resistencia del estudiante a ser activo en su
aprendizaje, motivado por los modelos tradicionales de ensefianza y, sobre
todo, porque no aprecia la utilidad de este aprendizaje para el rendimiento en
los exdmenes; pues normalmente éstos premian el aprendizaje mecanico o

memoristico.

De otro lado las estrategias de aprendizaje implican mas tiempo que los
métodos tradicionales, una disposicion ambiental en términos de mobiliario,
materiales y de manera particular un trabajo mas autdbnomo y por tanto con
autorregulacion del proceso, tarea nueva para el estudiante que posee una
disposicion natural hacia la clase magistral que implica solo trabajo del

docente o la tradicional ensefanza.
2.4.5. Por qué ensefiar estrategias de aprendizaje

Los profesores se han preguntado muchas veces, por qué ante una misma

clase, unos alumnos aprenden mas que otros.

Qué es lo que distingue a los alumnos que aprenden bien de los que lo
hacen mal. Existen muchas diferencias individuales entre los alumnos que
causan estas variaciones. Una de ellas es la capacidad del alumno para usar
las estrategias de aprendizaje: Por tanto, ensefiar estrategias de aprendizaje
a los alumnos, es garantizar el aprendizaje: el aprendizaje eficaz, y fomentar

su independencia, (ensefiarle a aprender a aprender).
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Por otro lado, una actividad necesaria en la mayoria de los aprendizajes

educativos es que el alumno estudie.

El conocimiento de estrategias de aprendizaje por parte del alumno influye

directamente en que el alumno sepa, pueda y quiera estudiar.

e Saber: el estudio es un trabajo que debe hacer el alumno, y puede
realizarse por métodos que faciliten su eficacia. Esto es lo que
pretenden las estrategias de aprendizaje: que se llegue a alcanzar el

méaximo rendimiento con menor esfuerzo y mas satisfaccion personal.

o Poder: para poder estudiar se requiere un minimo de capacidad o
inteligencia. Esta demostrado que esta capacidad aumenta cuando se
explota adecuadamente. Y esto se consigue con las estrategias de

aprendizaje.

e Querer: ¢es posible mantener la motivacién del alumno por mucho
tiempo cuando el esfuerzo (mal empleado por falta de estrategias)
resulta insuficiente?. El uso de buenas estrategias garantiza que el
alumno conozca el esfuerzo que requiere una tarea y que utilice los
recursos para realizarla. Consigue buenos resultados y esto produce

gue (al conseguir mas éxitos) esté mas motivado.
2.5. Produccion de textos

El aprendizaje de la escritura se debe realizar a partir del mismo acto de
escribir. Ninguna exposicién tedrica sobre dicho proceso, o el analisis aislado
de las estructuras linguisticas desarrollard esa habilidad. Ha llegado el
momento de que cojamos un lapicero y empecemos a escribir. Sin embargo,
para aprender a escribir no basta con solo escribir (CAMPS: 2003), pues
estariamos pecando de mero activismo. Ademas, es necesario que los
estudiantes tomen conciencia de los procesos cognitivos implicados en el
proceso de produccion, y que adquieran conocimientos basicos

indispensables para escribir un texto.
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La produccién de textos escritos implica tener conocimiento sobre los

siguientes aspectos:

e El asunto o tema sobre el cual se va a escribir.

e Los tipos de textos y su estructura.

e Las caracteristicas de la audiencia a quien se dirige el texto.

e Los aspectos linguisticos y gramaticales (correccion, cohesion,
coherencia)

e Las caracteristicas del contexto comunicativo (adecuacion)

e Las estrategias para escribir el texto y para la autorregulacion del
proceso.

2.5.1. Etapas de la produccion de textos escritos

La produccion de un texto comprende actividades que van mas alla de la
escritura misma. Hay tareas previas y posteriores a ella que no debemos
descuidar. De modo general, podemos decir que la produccion de textos

comprende tres etapas:
a) La planificacion

Etapa que corresponde a la generacion y seleccidon de ideas, la elaboracion
de esquemas previos, la toma de decisiones sobre la organizacién del
discurso, el andlisis de las caracteristicas de los posibles lectores y del
contexto comunicativo, asi como de la seleccion de estrategias para la

planificacion del texto.
b) La textualizacion

Es el acto mismo de poner por escrito lo que se ha previsto en el plan. Lo
gue se ha pensado se traduce en informacion linguistica, y esto implica tomar
una serie de decisiones sobre la ortografia, la sintaxis y la estructura del

discurso. Durante la textualizacion se consideran algunos aspectos como:
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e Tipo de texto: estructura.

e Linguistica Textual: funciones dominantes del lenguaje; enunciacion
(signos de personas, espacio, tiempo); coherencia textual (coherencia
semantica, progresion tematica, sustituciones, etc.)

e Linguistica oracional (orden de las palabras o grupos de palabras,

relaciones sintacticas, manejo de oraciones complejas, etc.)
c) Larevision

Orientada a mejorar el resultado de la textualizacion. Se cumplen tareas
como la lectura atenta y compartida de lo escrito para detectar casos de

incoherencia, vacios u otros aspectos que necesiten mejoramiento.

La etapa de revisidon incluye también la reflexion sobre él, pues en todo
momento tenemos necesidad de corroborar si estamos haciendo bien las
cosas 0 no. proceso de produccion textual. En realidad, la metacognicion
abarca las diversas etapas

Durante las tres etapas, el escritor tendra que estar preparado para afrontar
problemas de tipo lexical o gramatical, problemas de organizacion textual y

problemas de tipo temético.

La planificacion, la textualizacion y la revision son importantes, pero también
lo son el propio autor, el lector y las variables sociales que condicionan el
proceso de produccién. Cobra relevancia, pues, la afirmacion de que un texto
es la creacién compartida entre el autor y el lector. Esto refuerza la decision
de que los productos de los alumnos sean compartidos con los demas
(compafieros, profesores, alumnos de otros grados) para ir afirmando la
responsabilidad de escribir lo que queremos, pero pensando en los efectos
que producirad en los demas. Esto es, autonomia para tomar decisiones y
solucionar problemas. Definitivamente, la escritura es un hecho social vy,

como tal, contribuye, ademas, al desarrollo del pensamiento critico.
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2.5.2. Texto

El texto es una configuracion linglistica. Es un conjunto de elementos
linguisticos (palabras, oraciones...) organizadas segun reglas estrictas de

construccion. (Alvarez 2001:12).

Cuando hablamos de texto debemos entenderlo como el conjunto de
aguellos elementos como la oracion, las palabras, frases, que constituyen el
resultado material del acto de comunicacion, este texto que puede estar
construido en sus dos niveles (oral y escrito) sigue reglas de construccion,
podemos llamar al texto como la estructura formal, gramatical de un discurso.
Ahora bien nosotros hablamos de textos orales y textos escritos que vienen a
funcionar como discursos orales y discursos escritos, pero en el presente

proyecto nos avocaremos a hablar de textos escritos.

El texto escrito constituye la representacion del texto por medio de grafias, es
el resultado material de la comunicacién expresado por medio de signos
linglisticos. Cuando hablamos de texto, debemos aclarar que existe una
variedad de ellos (narrativo, expositivo, argumentativo, descriptivo), cada uno

es diferenciado por la superestructura por la cual esta direccionado.
2.5.2.1. Superestructuras

La superestructura es un tipo de esquema abstracto que se compone de una
serie de categorias, cuyas posibilidades de combinacion se basan en reglas
convencionales (...), es un plan donde las ideas se jerarquizan y organizan

segun el tipo de texto (Pérez s/a: 56)

Debemos entender a las superestructuras como aquellas que caracterizan al
tipo de texto, estas son independientes del contenido semantico de cada

texto, la superestructura define al texto en su totalidad.

“La superestructura determina el orden global de las partes del texto” (Van
Dijk 1997:143)
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La superestructura representa un esquema por medio del cual se organiza el
texto, en el texto narrativo por ejemplo podemos hablar en términos simples
por el momento de una situacion inicial, de un quiebre y de una resolucion,
éste es un modelo que debe seguir el texto narrativo para poder constituirse

como tal.
2.5.2.2. Coherenciay cohesién

Estos dos factores representan dos de las caracteristicas fundamentales y
necesarias de un texto, puesto que sin ellas el texto no puede cumplir su

propdsito comunicativo.

“La cohesion es la relacion sintactica que puede establecerse entre palabras

y oraciones de un texto para darle unidad” (Pérez s/a: 59)

La cohesion representa una de las caracteristicas y requisitos mas
importantes del texto para poder constituirse como tal, puesto que sin ella el
texto no existiria y solo vendria a ser una aglomeracion de palabras. Ahora
bien la cohesion se presenta como la relacion efectiva que existe entre las
categorias gramaticales de una oracién, se presenta por ejemplo cuando
hablamos de la relacion de género y numero que debe guardar el articulo y el
sustantivo. La cohesidn es importante puesto que se requiere para poder

comprender de forma efectiva el mensaje emitido por el emisor.

“La coherencia es el efecto combinado de todos los factores que conducen a

la unidad textual siendo la cohesién uno de ello” (Pérez s/a: 56)

La coherencia se relaciona con las vinculaciones que se establecen entre
unidades del texto y su posible reduccion a unidades elementales en las que
se pueda visualizar las relaciones de causalidad, temporales, espaciales o
semanticas entre oraciones. La coherencia constituye una propiedad

semantica de los discursos, basados en la interpretacion de otras frases.
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‘La coherencia constituye la propiedad semantica del discurso que
selecciona la informacion relevante e irrelevante, mantiene la unidad vy
organiza la estructura comunicativa de una manera especifica” (Pérez s/a:
67)

Ahora bien cuando nos referimos a coherencia debemos entenderla desde el
punto de vista semantico, es decir que debe existir continuidad en el sentido
del texto, las ideas principales deben estar separadas de las secundarias, se
debe indicar el orden de aparicibn y se debe formular argumentos que
sostengan una tesis o informe objetivamente, solo en ese momento podemos

decir que estamos ante un texto coherente.
2.5.2.3. Texto escrito

Habiéndonos referido sobre la escritura es necesario dar las caracteristicas

del texto escrito.

“Su canal es el papel, el mensaje se codifica mediante signos graficos
(palabras y signos de puntuacion), es estable porque se conserva a través
del tiempo y del espacio, tiene un numero de receptores mas amplio, la
relacion entre emisor y receptor es indirecta y mediata, tiene uso exclusivo
del cddigo linguisticos para transmitir la informacién, exige un planeacion y

organizacion previa y cuidadosa” (Parra 1996:27)

Hablar del texto escrito es necesario que tomemos en cuenta, en que este
es un texto que perdura en el tiempo ya que tiene un soporte fisico y es por
ello que su elaboracién debe ser cuidadosa ya que cualquier error provocaria
una critica por parte de los lectores de dicho texto, una caracteristicas muy
importante es que este texto exige una elaborada planeacion y una requerida

organizacion.
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2.5.3. Narracioén

“Narrar equivale a contar. La narracién es, pues, el relato de unos hechos-
veridicos o falsos- ocurridos en un tiempo y en un lugar determinados”

(Fernandez s/a: 21)

Narrar es algo tan personal que escapa a toda didactica. El buen narrador
nace mas que se hace; la narracion como todo arte depende de ciertos
principios formales y de cierta técnica. Tiene su orden, su sistema de

expresion, dicho de otra manera: narrar es presentar acciones.

“La narracién no es una construccion fija, sino algo que se mueve, que se

desarrolla y transforma” (Fernandez s/a: 21)

Lo nuevo y especifico de la narracion es el principio de la accion. Contamos
los hechos ocurridos a lo largo de un tiempo y espacio, de manera que al
encadenarse unos con otros tomen un nuevo significado. EI movimiento es
una de las leyes fundamentales de toda narracion; en forma progresiva

enlazamos unas escenas con otras hasta llegar al desenlace.
2.5.3.1. Cualidades de la narracion

Es condicién esencial de toda buena narracion que los hechos o sucesos
estén contados con habilidad, de un modo tal que estimule y mantenga el
interés y la curiosidad del lector. En este aspecto de caracter psicologico
descansa el verdadero arte de narrar, a continuacién presentamos algunos

pardmetros que nos da Fernandez s/a: 21 acerca de la narracién.

e Un buen comienzo es esencial.

e Coloree la narracion intercalando descripciones del ambiente, retratos
de personajes, o dialogos entre los mismos.

e Un buen final es necesario.

e Lo medular en toda narracién es el elemento humanao.

e Lo que se gana en extension, se pierde en intensidad.
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e Toda narracion debe tener un fondo de verdad.

e La verosimilitud es fundamental en toda narracion.
2.5.3.2. Elementos de la narracion

Los elementos fundamentales de toda narracion son segun Fernandez s/a:
21:

2.5.3.2.2.1. Laaccién

La accion, es suceder que vamos contando, debe estar ordenado y
organizado en forma progresiva -siguiendo una linea de interés- hasta llegar

al desenlace.

Podemos ordenar los sucesos de acuerdo a un criterio cronoldgico y causal
(las causas antes que los efectos, y los sucesos antes que los segundos) o
podemos romper la secuencia cronoldgica y causal empezando por el medio
o el final, o en forma zigzagueante. A la primera forma de narrar se le llama

composicién logica; a la segunda, libre o artistica.

Al elemento central de interés que mueve la accién se le llama el conflicto de
fuerzas. Es la fuerza o mévil central que incita a la accion, que la mueve. El
conflicto puede ser externo (conflicto entre dos o mas personas; de un

personaje con su ambiente) o interno (estados de conciencia o vida interior).
2.5.3.2.2. Los caracteres

En toda narracién se cuentan hechos en los que intervienen personas.
Cuando en algunas historias -como en la fabula- sustituimos los seres
humanos por animales, o que hacemos es personificarlos, darles contenido

humano (Fernandez s/a: 21)

En el proceso de crear personajes debemos observar los siguientes

principios (Fernandez s/a: 22):
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e Un buen creador de caracteres ha de ser un observador sagaz.
Métase dentro del personaje. Cale en el hombre para descubrir la
verdad que todos escondemos dentro de la mascara social.
Preséntelo como un ser vivo, capaz de motivar y ser motivado, de
sufrir y hacer sufrir, y con todas sus contradicciones, manias, vicios y

virtudes.

e No ponga en relieve todos los rasgos fisicos o psicolégicos del
personaje. Presente s6lo aquéllos que mejor lo acusan y definen.

e Es mejor no informar al lector directamente sobre el modo de ser del
personaje. Su personalidad debe irse descubriendo a través del relato
—por sus contrastes, por lo que dice y hace, y por lo que los demas

piensan de él

e Use el didlogo para nivelar la psicologia de los personajes. A través
del didlogo ellos exponen directamente sus sentimientos, ideas y
opiniones y lo hacen mediante un lenguaje particular, el suyo, que

expresa su edad, profesion, caracter y temperamento.
2.5.3.2.3. El ambiente

En el desarrollo del caracter humano influyen mdultiples factores de orden
fisiologico, sociolégico o hereditario. Pero, ademas, el hombre es en parte
condicionado por su circunstancia; es decir, por el ambiente histérico y social
en que vive. El medio -familiar, profesional, geografico, etc.- contribuye a

modelar su psicologia y su moral (Fernandez s/a: 22).

Es ésta la razon de la importancia del ambiente dentro de la narracién. La
creacion de un buen marco tiempo-espacial le da a lo narrado un fondo de

autenticidad -una tercera dimension- que de otro modo no se lograria.

Como es logico, para Fernandez s/a: 21, los tres elementos estudiados -

accion, caracterizacion y ambiente- no tienen que estar necesariamente
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equilibrados en una narracion. Habra siempre un elemento que predomine

sobre el otro, segun la narracion y el punto de vista del narrador.
2.5.3.3. Técnicas narrativas

El narrador puede emplear técnicas diversas para contar lo sucedido. Es lo
qgue llamamos el punto de vista narrativo, y que no es otro que la inteligencia
central, la persona o camara, que ve y recoge la acciéon y luego la comunica

al lector (Fernandez s/a: 22).
2.5.3.3.1. La narracién en primera persona

Es cuando se cuenta utilizando la primera persona «yo». Aqui el autor, el

narrador y el protagonista estan plenamente identificados

La usamos cuando contamos incidentes de nuestra propia vida o cuando
damos testimonio de hechos ocurridos que vivimos 0 presenciamos.

(Fernandez s/a: 22).
2.5.3.3.2. La narracion en tercera persona

Se emplea la tercera persona: «el», «ella». Asume distintas formas: Punto de

vista del autor omnisciente (Fernandez s/a: 22).

Principalmente es una de las formas usuales de producir textos, dandose
cualidades de narrador omnisciente, ajeno a la trama de la narracion, que

cuenta desde puntos de vista distintos.

Es cuando el autor-narrador tiene un conocimiento total y absoluto de todo lo
narrado; es decir, conoce los sucesos exteriores y también los sentimientos
mas intimos de todos los personajes. Es como un Dios que todo lo ve y todo
lo sabe (Fernandez s/a: 22).

Punto de vista de la tercera persona limitada. Aqui sigue siendo el autor

quien ve y cuenta la accién, pero no con un conocimiento absoluto como el
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del autor omnisciente. Asume solo la funcion de un observador de los hechos

y, como tal, esta limitado por los naturales medios de informacion.

Punto de vista del narrador-testigo. Quien narra no es el autor directamente,
sino que lo hace a través de un personaje que cuenta, en tercera persona,

todo lo que ve y observa (Fernandez s/a: 22).

Son narradores que se manejan y que son fundamentales en el
procedimiento de producir un cuento, pero volviendo al punto de lo que
sustenta un texto narrativo, tenemos la siguiente posicion, que sustenta el

trabajo del cuento como fundamental dentro sus subgéneros

“El género narrativo comprende varios subgéneros, entre otros, la novela, el

mito, el relato y el cuento” (Pisanty 1995:23)

A continuacion trabajaremos el cuento como subgénero del texto narrativo,.
Lo que compete el presente proyecto en su naturaleza como produccion de

los estudiantes.
2.5.3.4. Texto narrativo

“El texto narrativo se presenta como un tejido textual que pone en escena
secuencias de acciones, organizadas de tal forma que, luego de una
situacién inicial, ocurren una serie de peripecias que llevan a un desenlace o

fin de la historia” (Pérez s/a: 158)

Habiendo definido que es el texto, debemos entender que el texto narrativo
es la presentacion de situaciones que siguen la superestructura del texto
narrativo, es decir primero se nos cuenta o describe una situacién de
equilibrio inicial, la cual es rota por un acontecimiento que viene cargado de
peripecias para poder concluir en un desenlace o resolucion donde

volvemos a una situacioén de equilibrio nuevamente.

El texto narrativo sera el discurso cerrado en el cual por medio de

peculiaridades estilisticas o0 tematicas, se relata una sucesién de
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acontecimientos, el texto narrativo se caracteriza por la narracion pero puede

dar cabida a otros elementos como la descripcion, el ensayo, etc.

“‘Los textos narrativos son formas basicas globales muy importantes de la

comunicacioén textual” (Pérez s/a: 159)

Toda persona en su desarrollo va integrando aquello que llamamos
competencia comunicativa textual narrativa (es decir aquella capacidad de
construir textos que le permitan narrar eventos), pues al momento de
desenvolverse comunicativamente hablando necesita integrar en su discurso
la narracion, esto sucede cuando el individuo cuenta chistes, narra anécdotas

o simplemente algin acontecimiento de su diario vivir.
2.5.3.4.1. Superestructura del texto narrativo

Las superestructuras son independientes al contenido de significado de cada
texto, ademas que haber analizado el punto de vista de Van Dijk, tenemos a

considerar lo siguiente:

o “La superestructura minima de la narracion comprende, en términos
simples, una situacién inicial, luego un quiebre — algo que viene a
perturbar las cosas- y por ultimo un desenlace, entonces toda
narracion particular, por ejemplo todo cuento, tendra que contener
esos elementos basicos” (Alvarez 2001:160)

e Como ya mencionamos anteriormente cada texto tiene una estructura
propia (texto narrativo, texto expositivo, texto argumentativo, texto
descriptivo), tal es el caso del texto narrativo, esta estructura guia el
modo de organizacion del texto, es decir marca una directriz sobre
como debe sequir el texto.

e Ya habiamos dicho que el texto narrativo es la estructuracion de una
seria de acciones organizadas de forma sucesiva y coherente, esta de

un texto narrativos propiamente dicho, se presenta con una forma de
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organizacion que tiene como minimo tres elementos bésicos, llamado

asi seglin Alvarez 2001:159,160 el modelo ternario:

El texto narrativo
Un estado inicial De equilibrio
De hecho inesperado, una
Un quiebre complicacion que rompe el equilibrio
inicia.
La resolucion Que instaura un nuevo equilibrio

El estado inicial nos sitia en una escena, en un tiempo y en un lugar con sus
respectivas caracterizaciones, es decir se nos presenta de forma clara como

esté la situacion y los hechos.

El quiebre luego de habernos situado en un espacio y tiempo determinados,
existe una situacion que viene a alterar este equilibrio definido, este hecho o
suceso que altera el equilibrio de la primera parte da origen a una seria de
acontecimientos que son denominados peripecias, pues se suscitan una

serie de problemas que deben ser resueltos.

La resolucién, después de haber sido participes de todos los hechos de la
historia es necesario incorporar un nuevo estado de equilibrio que no es el
mismo del principio debido a que han ocurrido tantos hechos que no han

transformado de alguna forma la situacion.

De los tres acontecimientos uno de los mas importantes es el quiebre ya que
éste permite salir del equilibrio inicial, sin este hecho tendriamos un relato

lineal sin acontecimientos que nos permitan romper esta linealidad.
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2.5.3.5. El cuento como narracion

‘Las narraciones literarias constituyen, el terreno predilecto de las
investigaciones sobre el texto narrativo. La teoria de la novela y la teoria del
cuento, puede, en ese sentido, darnos abundante informacion sobre la

estructura de los textos narrativos” (Alvarez 2001:161)

Si el presente proyecto toma como base la produccion de cuentos escritos,
es como se fundamenta anteriormente, pues el cuento es el mejor elemento
de la narrativa que puede darnos formas claras de analizar la estructura de

los textos narrativos, y es donde claramente la superestructura puede darse.

En todos los tiempos y en todas las culturas los hombres se cuentan cuentos.
Esta presente en todos los tiempos, en todos los lugares, en todas las
sociedades, el cuento comienza con la historia misma de la sociedad. No hay

ni ha habido jamas en ningun lugar un pueblo sin cuentos (Joya 1994:5)

El cuento ha acompafado el desarrollo del ser humano desde sus inicios y
seguira acompafiando el desarrollo del mismo, puesto que es imprescindible
conocer y desarrollar este género, el cuento es un género en continuo
crecimiento, al que muchos autores conceden una gran importancia, hoy se
reconoce su calidad literaria y se aprecia el buen hacer de aquellos
escritores que ejercita en el sus dotes narrativas. Al pasar del tiempo el
cuento ha tenido distintos propositos y adoptado formas diferentes.

2.6. Cuento
2.6.1. Marco histérico del cuento

Los cuentos mas antiguos aparecen en Egipto en torno al afio 2000 a.C.
originalmente el cuento es una de las formas mas antiguas de la literatura

popular de transmision oral.

Histéricamente el cuento es una de las mas antiguas formas de literatura

popular de transmision oral, que sigue viva, como lo demuestran las
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innumerables recopilaciones modernas que reunen cuentos folcléricos,
exoticos, regionales y tradicionales. El origen ultimo de estas narraciones ha
sido muy discutido, pero lo innegable es que lo esencial de muchas de ellas
se encuentra en zonas geograficas muy alejadas entre si y totalmente
incomunicadas, sus principales temas, que han sido agrupados en familias,
se han transmitido por via oral o escrita, reelaborados incesantemente, es

decir, contados de nuevo, por los autores mas diversos.

Desde el punto de vista historico, el cuento proviene de las narraciones y
relatos de Oriente, y aunque durante siglos ha tenido significados equivocos
e imprecisos, a menudo se confunde con la fabula, debemos considerar
como cuentos numerosas manifestaciones literarias de la antigiedad, de
caracteristicas muy diversas, como: La Historia de Sinuhé, en la literatura
egipcia, o la de Rut en el Antiguo Testamento, y mas modernamente, escritos
hagiograficos como las florecillas de San Francisco o La Leyenda aurea. Sin
ninguna duda, son cuentos algunos de los relatos de Libro del buen amor, la
historia que narra Turmeda o los enxiemplos de Conde Lucanor. Sin
embargo, hasta el siglo XIV, con el Decamerén, de Bocaccio, cuyos relatos
cortos estan enmarcados por una leve trama que los unifica, no se afirma y

consolida la idea de cuento en sentido moderno de la palabra.

El término se emplea a menudo para designar diversos tipos de narraciones
breves, como el relato fantastico, el cuento infantil o el cuento folklérico.
Entre los autores universales de cuentos infantiles figuran Perrault, los
hermanos Grimm y Andersen creadores y refundadores de historias
imperecederas desde Caperucita Roja, Pulgarcito, Blanca Nieves, Barba Azul

y Cenicienta”.

“El cuento como género literario, que es cuento imaginario, narracion de un
suceso, anécdota, es tan antiguo como el hombre, hoy dia tiene que
agradecer mucho al cuentos folklérico o cuentos vulgares como lo llamaban
antes”. (Medina, M. y otros. 1992. p.65)
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Hasta la llegada del siglo XIX el cuento tiene como elemento principal la
narracion de determinados acontecimientos. A partir de este momento, los
escritores se interesan mas por las motivaciones de los personajes que por
los propios sucesos. SimultAneamente, su atencion se dirige hacia una
economia narrativa: estructuracion elaborada de los hechos, exclusion de

todo material secundario, control estricto del punto de vista y concision.
2.6.2. Origen del cuento

Coello nos dice que (1978:171) el origen del cuento se remonta a tiempos tan
lejanos que resulta dificil indicar con precision una fecha aproximada de

cuando alguien creo el primer cuento

Se sabe, sin embargo, que los mas antiguos e importantes creadores de
cuentos que hoy se conocen han sido los pueblos orientales. Desde alli se

extendieron a todo el mundo, narrados de pais en pais y de boca en boca.

Este origen oriental se puede aun hoy reconocer sin dificultad en muchos de
los cuentos que nos han maravillado desde nifios, y que todavia los leemos o
narramos. Asi, en muchos casos son orientales sus personajes, sus nombres
y su manera de vestir, sus bosques o0 sus casas y también su forma de
comportarse, su mentalidad y, en muchos casos, la "moral” del cuento. Y, por
ualtimo, es también tipica del mundo oriental la manera de entender y de vivir

la vida reflejada en los cuentos.
2.6.3. Tipos de cuentos

Puesto que la clasificacién del cuento puede ser muy variada, depende del
punto de vista que se adopte en cuanto a: contenido, época literaria, enlace
con la realidad, elemento sobresaliente, etc. Lo que permite que un mismo
cuento pertenezca a varios encasillados simultaneamente, esbozaremos en

lineas generales, los principales tipos de cuentos que existen:
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2.6.3.1. Cuentos en verso y prosa

Los primeros se consideran como poemas €picos menores; los segundos
son narraciones breves, desde el punto de vista formal. Los tedricos sajones,
atendiendo a la extension del relato, clasifican como novela corta, toda
narracion que fluctué entre 10.000 y 35.000 palabras, y como cuento, el

relato que no sobrepase las 10.000 palabras.
2.6.3.2. Cuentos populares y eruditos

Los primeros son narraciones anonimas, de origen remoto, que
generalmente conjugan valores folkloricos, tradiciones y costumbres, y tienen
un fondo moral; los segundos poseen origen culto, estilo artistico y variedad
de manifestaciones. Tanto unos como otros, los cuentos pueden sub

clasificarse en: infantiles, fantasticos, poéticos y realistas.
2.6.3.3. Cuentos infantiles

Se caracterizan por que contienen una enseflanza moral; su trama es
sencilla y tienen un libre desarrollo imaginativo. Se ambientan en un mundo

fantastico donde todo es posible.
2.6.3.4. Cuentos fantasticos o de misterio

Su trama es mas compleja desde el punto de vista estructural;, impresionan

por lo extraordinario del relato o estremecen por el dominio del horror.
2.6.3.5. Cuentos poéticos

Se caracterizan por una gran riqueza de fantasia y una exquisita belleza

tematica y conceptual.
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2.6.3.6. Cuentos realistas

Reflejan la observacion directa de la vida en sus diversas modalidades:
psicoldgica, religiosa, humoristica, satirica, social, filosofica, historica,

costumbrista o regionalista.
2.6.3.7. El cuento andino

Las narraciones andinas, no estan simplemente sueltas en el mundo, como
cualquier articulo del consumismo. Mas bien encajan en la compleja trama de
la vida rural, que en su debido momento de recitacién ocurre tanto en el ciclo

del afio como en el desenvolvimiento de la vida humana y la historia andina.

El cuento andino, nos muestra enseflanzas de actos de valentia, nos
ensefian de un modo u otras lecciones de vida simples, pero cotidiana que
cualquier otro tipo de conflictos o historias de amor. Los cuentos andinos,
muestran también, las peculiaridades, costumbres y pensamientos de los
indigenas asi como su folklore, es decir, creencias y costumbres de las

distintas razas indigenas.
2.6.4. Elementos del cuento
En un cuento se conjugan varios elementos (Fernandez s/a: 21).

e Los personajes o protagonistas de un cuento, una vez definidos su
namero y perfilada su caracterizacion, pueden ser presentados por el
autor en forma directa o indirecta, segun los describa él mismo, o
utilizando el recurso del dialogo de los personajes o de sus
interlocutores. En ambos casos, la conducta y el lenguaje de los
personajes deben de estar de acuerdo en su caracterizacion. Debe
existir plena armonia entre el proceder del individuo y su perfil

humano.

e El ambiente incluye el lugar fisico y el tiempo donde se desarrolla la

accion, es decir, corresponde al escenario geografico donde los

67



personajes se mueven; generalmente, en el cuento, el ambiente es

reducido, se esboza en lineas generales.

El tiempo corresponde a la época en que se ambienta la historia y la

duracion del suceso narrado. Este tltimo elemento es variable.

La atmésfera corresponde al mundo particular en que ocurren los
hechos del cuento. La atmdésfera debe traducir la sensacion o el
estado emocional que prevalece en la historia. Debe irradiar, por

ejemplo, misterio, violencia, tranquilidad, angustia, etc.

La trama es el conflicto que mueve la accion del relato. Es leitmotiv de
la narracién. El conflicto da lugar a una accién que provoca tension
dramatica. La trama generalmente se caracteriza por la oposiciéon de
fuerzas, esta puede ser: externa, por ejemplo, la lucha del hombre con
el hombre o la naturaleza; o interna, la lucha del hombre consigo

mismo.

La intensidad corresponde al desarrollo de la idea principal mediante
la eliminacion de todas las ideas o situaciones intermedias, de todos
los rellenos o fases de transicion que la novela permite e incluso

exige, pero que el cuento descarta.

La tensién corresponde a la intensidad que se ejerce en la manera
como el autor acerca al lector lentamente a lo contado. Asi atrapa al
lector y lo aisla de cuanto lo rodea, para después, al dejarlo libre,
volver a conectarlo con sus circunstancias de una forma nueva,
enriguecida, mas honda, o mas hermosa. La tension se logra
Gnicamente con el ajuste de los elementos formales y expresivos a la
indole del tema, de manera que se obtiene el clima propio de todo
gran cuento, sometido a una forma literaria capaz de transmitir al
lector todos sus valores, y toda su proyeccion en profundidad y en

altura.
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El tono corresponde a la actitud del autor ante lo que esta
presentando. Este puede ser humoristico, alegre, irénico, sarcastico,
etc. (Baquero, M. 1987.p.23)

2.6.5. Condiciones del cuento

Las condiciones que debe reunir un cuento son, segun Pisanty(1995:23):

Adecuacion a la Edad: El cuento que sirve para una edad o época
infantil, puede no convenir para otra. Una vez hecha la eleccion, en la
gue juega un papel importante el factor personal, la natural inclinaciéon

para dirigirse a los nifios o a los mayores.

Manejo de la Lengua: Dentro de este se deben considerar dos
aspectos: el que se refiere al empleo de palabras segun su significado
y el que se relaciona con el uso de las mismas consideradas como
recurso estilistico, es decir, eligiéndolas y combinandolas para obtener

determinados efectos.

Conviene tener presente (y siempre en torno a la edad) que siendo el
cuento una de las multiples formas del juego (a la que se puede llamar
intelectual), esta sujeta a los matices diferenciales que existen entre el

desarrollo psiquico y el desarrollo intelectual.

Comparacion: Por ser mucho mas clara y comprensible que la
metéfora, es importante preferir su empleo, sobre todo en los cuentos
para los niflos menores. Las comparaciones con objetos de la
naturaleza (cielo, nubes, pajaro, flores, etc.) enriquecen el alma infantil

envolviéndolo desde temprano en un mundo de poesia.

Empleo del Diminutivo: Conviene evitar el exceso de estos en los
relatos para nifilos, pero se considera importante su empleo,
especialmente en las partes que quiere provocar una reaccion afectiva

gue puede ir desde la tierna conmiseracion hasta la burla evidente.
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e Repeticion: La repeticion deliberada de algunas palabras (articulos o
gerundios), o de frases (a veces rimas), tiene su importancia porque
provoca resonancias de indole psicologica y didactica. Toda repeticion
es por si misma un alargamiento, pérdida de tiempo, un compas de
espera y de suspenso que permite (especialmente al nifio)

posesionarse de lo que lee y, mas aun, de lo que escucha.

e Titulo: Debera ser sugestivo, o sea, que al oirse pueda imaginarse de
que se tratard ese cuento. También puede despertar el interés del
lector un titulo en el cual, junto al nhombre del protagonista, vaya

indicada una caracteristica o cualidad.

e El Argumento: Es aqui donde fundamentalmente el escritor debera
tener en cuenta la edad de sus oyentes o lectores, que sera la que
habra de condicionar el argumento. A medida que aumenta la edad,
aumentara la complejidad del argumento y la variedad y riqueza del

vocabulario.
2.6.6. Funciones del cuento

Las funciones del cuento seran determinados de acuerdo con el tipo de
cuento y el uso que les quiera dar, siendo estas de caracter instructivo como
educativo: funciones psicolégicas, axiologicas, ludicas, légicas y linglisticas
(Medina, M. y otros. 1992. p. 86)

1.6.7. Importancia del cuento en el nivel primario

El cuento en el nivel primario es de significacion porque el nifio es
esencialmente un ser dindmico y activo, y el educador debe aprovechar esa
fuerza impulsora como un estimulo poderoso para la acciéon y el

pensamiento.
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Asi como el juego resulta una actividad fisica, el cuento lo hace como otra de
imaginacion, de imitacion porque el nifio ama los cuentos y no hay mejor

modo de cultivar su atencion.

Actualmente los cuentos dentro de la educaciobn moderna, es llevado al

aprendizaje porque deja curso libre a los intereses espirituales del nifio.
2.6.8. El cuento como estrategia de aprendizaje

Gutiérrez F. (2002:24) define a la estrategia como: “El camino para
desarrollar una destreza que a su vez desarrolla una capacidad. En el aula

las estrategias desarrollan destrezas por medio de contenidos y métodos”.

La época que estamos viviendo exige superar el enfoque tradicional que
hace de la lectura de los cuentos instrumentos destinados sé6lo a fomentar el

entretenimiento de los nifos.

Debemos aspirar ir mas lejos; es decir, considerar que un proposito
mas acorde con los objetivos educacionales de la época moderna, es el de
hacer de la lectura de un cuento una oportunidad para impulsar el proceso de
lecto escritura en nifios que cursan el primer curso de primaria desarrollo de
aguellas capacidades grafomotrices que no pudieron ser desarrolladas en
una etapa inicial, y que esto conlleve a alcanzar el éxito en los nuevos
escenarios que delinean la realidad nacional y mundial, como son la
comprension, la creatividad y la practica de valores, entre otras habilidades y
comportamientos de naturaleza universal y utiles en el actual entorno
socioeconémico, para que nuestros nifios puedan estar en condiciones de
entender, transformar y valorar el mundo, que es uno de los objetivos mas

preciados de la educacion.

A su vez Gutiérrez F. (2002:54) define la Didactica como “El arte de la
ensefianza y de los métodos de instruccion, es la disciplina metodolégica
derivada de la pedagogia tecnolégica que hace referencia a los métodos de

la ensefanza y sobre la accion educativa sistematica”.
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En su mas amplio sentido es la direccion total del aprendizaje escolar.
Abarca no solo el estudio de los métodos de ensefianza estimulan
positivamente el aprendizaje y la formacion integral y armoénica de los

educandos.

Segun Lora E. (1999:83) “El cuento constituye una de las exigencias de la
vida infantil porque es un medio indispensable para su vida espiritual siendo

una necesidad muy sentida por nifios (as)”.

No es sdlo ensefiar a leer o a escribir lo que buscamos cuando proponemos
jugar con un cuento, sino incentivar todas las capacidades de la mente. Y ello

se logra a través del placer y del descubrimiento personal.
2.7. MARCO LEGAL

En la actualidad la educacién boliviana esta siendo parte de un proceso de

cambio, con la Ley Avelino Sifiani y Elizardo Pérez,

“Garantizar la sélida y permanente formacion de nuestros recursos humanos
a través de instrumentos dinamicos para situar a la educacion boliviana a la
altura de las exigencias de los procesos de cambio del pais y del mundo”
(Ley de Reforma Educativa 2007:50).

Sobre la educacién primaria en el articulo 28° del D. S. 23950 sobre

Organizacion Curricular, dice:

“El nivel de educacién primaria atiende la formacion integral del educando en
los dominios cognoscitivo, afectivo y psicomotor, asegurando la adquisicién y
el desarrollo de competencias esenciales que posibiliten el aprendizaje por
cuenta propia y que satisfagan las necesidades béasicas de aprendizaje de

los educandos asi como las necesidades de la sociedad a la que pertenecen”

También se puede recabar los objetivos de la educacion primaria en el
articulo 30° del D. S. 23950 sobre Organizacién Curricular, que en el inciso 3

dice:
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“Incentivar la creatividad del nifio, el cultivo y desarrollo del lenguaje oral y
escrito, el desarrollo del pensamiento y de la comprension de la lectura, a
través de su lengua materna, asi como la apropiacion y utilizacion de
conocimientos y saberes cientificos y tecnoldgicos tendientes a la solucién de
problemas de la vida cotidiana y al fomento de la conciencia histérica y del
sentimiento de pertenencia a su grupo sociocultural especifico, su pais, su

region, su continente y al género humano en general’.
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2.8. MARCO INSTITUCIONAL

Datos Informativos de la Unidad Educativa

DEPARTAMENTO LA PAZ

DISTRITO SAN ANDRES DE MACHACA
PROVINCIA INGAVI

LOCALIDAD HUANCARAMI

UNIDAD EDUCATIVA HUANCARAMI
DEPENDENCIA FISCAL

AREA RURAL

DIRECCION COMUNIDAD HUANCARAMI

Vision

Ser una Centro Educativo referente en la oferta educativa con principios de
educacion Socioproductiva Comunitaria y Cientifica, con docentes
competitivos, y cualitativos, estudiantes motivados, formados de manera

holistica, con valores y saberes significativos y relevantes.
Mision

Formar estudiantes de manera integral en el marco del nuevo modelo
Pedagdgico Socioproductivo comunitario, contextualizado y flexible,
desarrollando todas las capacidades creativas a traveés de la investigacion,
capaces de enfrentar los desafios del futuro y se inserten positivamente en la
construccion de la sociedad de su contexto y al nuevo modelo del estado

plurinacional.
MARCO CONTEXTUAL

Lectura de la imagen.- Se considera al emisor, los elementos técnicos de la
imagen y al receptor; ya que en la connotacion de imagenes incide el llamado

por algunos autores “mano referencial”’, 0sea todas las vivencias y los
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aprendizajes del sujeto esto para que el texto sea interpretado de manera
subjetiva mediante la visualizacién de la imagen; por ello el receptor ha de
recorrer el proceso contrario: de la imagen a la realidad, analizando los
contenidos, las intenciones y los valores sociales que el emisor de la imagen

ha querido transmitirle al receptor o lector.

Estrategia educativa.- Es el conjunto de técnicas educativas que los
profesores deben de contar y aplicar en el momento de la ensefianza a sus
alumnos; estas técnicas pueden ser de cualquier tipo, es decir; didacticas,
pedagogicas, psicoldgicas, linglisticas, etc. Pero que ayuden positivamente
en la asimilacion del tema en cuestion; en nuestro caso que ayuden a la

comprension lectoray a la produccién de escritura.

Produccion de textos.- La produccién de textos es considerado como la
aplicacion de los conocimientos educativos sobre el buen uso de la escritura
gue la escuela proporciona a los estudiantes, y que éstos escriban parrafos
completos con coherencia, cohesiéon y que puedan ser leidos y comprendidos

por los lectores sin ninguna dificultad en el significado.

Competencias comunicativas.- Es la capacidad que tiene un hablante escritor
para comunicar sus ideas, pensamientos y sentimientos de manera eficaz en
contextos culturalmente significativos ademas que es una condicién esencial

para lograr interactuar subjetiva, escolar y socialmente.

Comprender un texto.- implica sobre todo extraer y hacer consciente su
significado en nuestra mente. Todo ello supone un importante esfuerzo,
porque nos obliga a realizar multiples procesos, que se dan conjuntamente,
mediante los cuales integramos informacion Iéxica, sintactica, semantica,
pragmatica, imagenes (colores, formas, expresiones), esquematica e

interpretativa.
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CAPITULO IlI: DISENO METODOLOGICO
3.1 Tipo de Investigacion

La investigacion que se desarrollara se define como una investigacion de tipo
explicativo, “ya que éstos van mas alla de la descripcion de conceptos o
fendbmenos; y como su nombre lo indica su interés se centra en explicar por
qué ocurre un fenémeno y en qué condiciones se da éste, o por qué dos o

mas variables estan relacionadas, segun Sampieri,

“Las investigaciones explicativas son mas estructuradas que las demas
clases de estudios y de hecho implican los propésitos de ellas (exploracion,
descripcion y correlacion), ademas de que proporcionan un sentido de

entendimiento del fenébmeno a que hacen referencia.” (Hernandez 1997: 64)

De esta manera podremos obtener resultados certeros y confiables siguiendo

los pasos de un estudio de tipo explicativo.
3.2 Disefio de Investigacion

El disefio de investigacidon es el plan o la estrategia para responder la
formulacion del problema y nuestro estudio necesita ser guiada por el estudio
pre-experimental, ya que analizaremos y pondremos en practica la estrategia
educativa de la lectura de la imagen en los nifios y obtendremos resultados
que determinaran si fue o no util esta estrategia para mejorar la produccion

de textos, en nifios de 6 a 9 afos.

Ge 01 X 02
Ge = Grupo Experimental
01 = Pre-Test

02 = Post-Test

X = Intervencion (experimentacion)
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3.3 Métodos de Investigacion

Mario Tamayo, define que: “Método cientifico es un procedimiento para
descubrir las condiciones en que se presentan sucesos especificos,
caracterizado Federalmente por ser tentatorio, verificable, de razonamiento

riguroso y observacion empirica”. (Tamayo M. 1983:35).

Por otra parte nos dice: “Método de trabajo cientifico es la asociacion de
pasos que debemos dar para descubrir nuevos conocimientos 0 en otras
palabras para comprobar o disprobar hipétesis que implican o predican
conductas de fendémenos desconocidos hasta el momento”. (Tamayo M.
1983:36).

El método cientifico juega un papel preponderante para el logro efectivo de la
investigacion, siguiendo un proceso sistematico y ordenado para aplicar la

l6gica a las realidades o hechos observados.

“Método es toda forma ordenada y sistematica que se sigue para alcanzar un
determinado objetivo, especialmente para elaborar un conjunto racional de

conocimientos para comunicarlos a los demas”. (Rodriguez H. 2 002:36).

“Es la forma o modo de organizar y conducir el proceso ensefianza-
aprendizaje, para lograr los objetivos curriculares con eficiencia; también se
puede definir como un ordenar de las acciones, respetando principios para
lograr los objetivos con eficiencia. Ejemplos: método dirigido de

descubrimiento, inductivo, deductivo, analitico, etc.” (Almeyda O. 1999:96).

e Método Activo Participativo.- Haciendo un andlisis los métodos
activos participativos son los que se ponen en practica en el desarrollo
pedagogico, en esta perspectiva los maestros deben propiciar la
curiosidad, expectativas e interés ideando situaciones de aprendizaje
altamente interesantes, estimulantes y significativas, dando una
amplia y activa participacion a los estudiantes en la construccién de

sus conocimientos y por la cual esta investigacion se inclina a ella.
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e La experimentacion.- Se empleara esta técnica de poder comprobar
y analizar la conducta de los estudiantes durante un periodo de
prueba académica, posibilitando asi ver los resultados. Se dividira al
curso en dos grupos uno de muestra y el otro evolutivo para que al

finalizar podamos obtener resultados certeros.
2.4. TECNICAS E INSTRUMENTOS

Se utilizaran las técnicas de observacion, la entrevista la experimentacion y

el muestreo.

En la presente investigacion se utilizara las siguientes técnicas e

instrumentos de investigacion:

Técnicas Instrumentos

La observacion Guia de observacion

Lista de cotejo

La entrevista Guia de entrevista

Observacion.- Se utilizara la observacion estructurada, es decir, una guia de
observacion que se elabor6 para ingresar al aula, esta observacion permitira
extraer y describir todo los aspectos relacionados con la lectura de textos y
su produccion grafica. Para la informacion sea real y refleje la situacion vivida

es que se realizaran varias repeticiones de observacion.

Entrevistas.- Se elaborard una guia de entrevista con preguntas
previamente disefladas, este instrumento se aplicara al Director de la unidad
educativa y posteriormente a la maestra de grado, el objetivo es recoger las
percepciones y opinion de los maestros con la experiencia, con respecto a la

aplicacion de la propuesta.
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Lista de Cotejo.- La Lista de Cotejo servira como medio de evaluacion para

medir los posibles cambios en las conductas de los alumnos.
2.5. POBLACION Y MUESTRA

La poblacion es la totalidad del fendbmeno a estudiar en donde las unidades
de poblacién poseen una caracteristica en comun, la cual se estudia y da
origen a los datos de la investigacion; es lo que indica Mario Tamayo. En ese
entendido determinamos que la poblacién nuestra son nifios y nifias entre 6 y

9 afios que cursan el primer Ciclo de primaria.

Y considerando que no es posible aplicar esta investigacion a todos los nifios
y nifias entre 6 y 9 afios de edad, es que se toma una muestra representativa

de la poblacion.

En nuestro trabajo, la muestra esta considerada en los nifios y nifias de 6y 9
afios de edad de la Unidad Educativa “Huancarami”’, del Distrito de San

Andrés de Machaca.
CARACTERISTICAS DE LOS INFORMANTES (ALUMNOS):

e La procedencia de los niflos/as es de la comunidad, los mismos que
cada dia tienen que recorrer largas distancias por las caracteristicas
de la zona para llegar a la escuela.

e Por su situacion econdémica baja los nifios/as desde muy temprana
edad tienen que ayudar en las labores de casa, a consecuencia de
esto muchos dejan el estudio y migran a otros lugares en busca de
mejores condiciones de vida.

e Los estudiantes en su generalidad provienen de hogares con familias
numerosas y humildes lo cual es una limitante para la adquisicion de
los materiales de manera oportuna y suficiente.

e La constante migracién y otros factores hacen que en los ultimos afios
el porcentaje de asistencia al centro educativo disminuya

considerablemente.
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e La mayoria de los educandos cuenta con poco apoyo de sus
progenitores en la realizacion de sus tareas y otros deberes escolares
en su hogar y en la escuela por falta de tiempo de sus padres y la
incapacidad de los mismos en algunos casos (analfabetismo) lo que
influye en el desarrollo de su autoestima y la motivacién permanente
de los estudiantes.

e Los educandos tienen un buen porcentaje de aprovechamiento, pese
a esto existen problemas en la aplicacion de la lectura comprensiva
puesto que faltan habitos de lectura y tienen dificultad en la produccion
de textos de manera autbnoma y creativa.

e Por la poca produccién y escasez de recursos econdmicos muchos
nifos y jévenes no tienen acceso a estudios de secundaria y peor adn

al nivel superior.
2.6. PROCEDIMIENTOS

Habra una clase tedrica de 6 horas, repartidas en tres sesiones, la teoria
impartida se acompafia de “practicas” de analisis realizadas por todo el grupo
con la ayuda del profesor. El estudiante, después de haberse analizado
varias imagenes y textos en clase, estara en disposicion de realizar un
analisis coherente de una imagen siguiendo un determinado esquema y de
comprender los textos con una buena lectura. Los ejercicios que siguen a
continuacion tendrian como fin una mayor familiarizacion por parte del
estudiante con los procesos analiticos que pueden aplicarse a la
comprension lectora acompafiada de una imagen, hacerle huir de las
‘recetas” o las aplicaciones excesivamente mecanicas de un determinado

esquema.

El estudiante tiene a su disposicion todas las imagenes comentadas en
clase, tanto en fotos como en formato digital mediante una diapositiva. Las
imagenes son seleccionadas del catalogo personal del profesor y son

analizadas previamente en conjunto con los estudiantes.
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Dada la amplitud total de tales catalogos y su constante renovacion, omitimos
la lista completa que, en cualquier caso, podra ser consultada por el alumno
en la base de datos existente al efecto. Como material suplementario de
trabajo utilizara acetatos transparentes, rotuladores de color o lapiz litogréfico
y todas aquellas herramientas que faciliten su trabajo a la hora de manipular
las im&genes y que se encuentren disponibles en el Aula.

Los ejercicios propuestos constarian de un trabajo grupal y otro individual:

- La lectura individual consistira en leer uno de los cuatro textos presentados
y contestar tres preguntas: ¢ quién dice?, ¢ para quién dice? y ¢qué dice?

Se conformaran grupos de cuatro integrantes en los cuales cada alumno
leera uno de los cuatro textos mencionados, anteriormente. Cada integrante
sintetizara lo leido y respondiéndola a las tres preguntas, para exponerlo en
grupo. Luego identificaran distintas disciplinas de estudio y las asociaron a
través del contenido de los textos. Después producirdn un titulo para las
asociaciones de contenido que estableceran entre los distintos textos vy,
finalmente, presentaran a sus compafieros las asociaciones intertextuales
que establecieron. Para ello, utilizaron cartulinas en las que diagramaran y
representaran el contenido de los textos y las asociaciones significativas que
establecieran entre el texto y las imagenes. En cuanto a las imagenes
también habra textos que no contengan imagenes y que los estudiantes
tendran que asignar una imagen dependiendo el tipo de texto se necesite y

ella tendra que representar a dicho texto.

- Andlisis escrito de las obras (pintura, fotografia, o dibujo). Debera
seguir obligatoriamente los esquemas propuestos en clase, aunque
tiene también la posibilidad de plantear esquemas analiticos ajenos o
bien modificarlos para ajustarlos a las imagenes concretas que haya
elegido y de la misma manera con el texto leido.

Una vez completado este, se le propone un segundo ejercicio que tiene

como objetivo comprobar hasta qué punto una diferente organizacién de
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los elementos de la imagen compromete el significado. Partiendo del
analisis de tres 0 mas imagenes en las que sea posible descubrir
semejanzas (de orden formal, escénico, de contenido, etc.) para
posteriormente:

- Analizar las similitudes -de cualquier tipo- que nos permiten reunir tales
imagenes bajo un denominador comdn. Se trata de poder aislar las
constantes que se revelan aun cuando la estructura general de la obra
cambie (definir el "tema" de la obra).

- Una vez definidas tales semejanzas, procederemos a estudiar las
diferencias que se revelan de una imagen a otra con el fin de establecer

hasta que puntos estos influyen en el significado general de la obra.

- Para finalizar se realiza un analisis literario del texto, con términos

apropiados para los nifios y se pone en consideracion las caracteristicas de

los mismos, llegando a conclusiones con bases sdlidas de clasificacion de los

textos y considerando las caracteristicas en comuan con el andlisis realizado

sobre las imagenes.

- Comentario posterior de algunos ejercicios en grupo.

Duracion total: 12 horas (6 tedricas-6 practicas) por semana durante 4

meses de estudio.
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CAPITULO IV: RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

En el transcurso de la intervencion realizada en los nifios/as, a cerca de la
aplicacion de la lectura de imagen como estrategia de aprendizaje que ayuda
a mejorar la produccion textual narrativa en los estudiantes de nifios y nifias
de 6 y 9 afos de edad de la Unidad Educativa “Huancarami” del Distrito de

San Andrés de Machaca.

En el presente trabajo de investigacion se procedio al andlisis de las partes
caracteristicas del cuento, y a nivel de cuento la estructura que de los textos
narrativos se denomina la superestructura, todo esto en base a la lectura de
imagenes, que fueron desarrolladas por la secuencia de imagenes
presentadas en un inicio, de las cuales se narraba un cuento, y posterior a la
secuenciacion de otras imagenes que ellos mismos debia organizar de
acuerdo a sus criterios de orden, como estimulo al desarrollo de los procesos
de escritura desplazadas en diversas sesiones, establecidas en el grupo
experimental. Se observo en las diferentes sesiones de trabajo con el andlisis

de dos cuentos con distintas caracteristicas.

Inicialmente se presenta la Pre prueba al grupo experimental con la
aplicacion de los instrumentos, de caracter escrito y oral, para verificar el

nivel de produccioén textual narrativa.

En la intervencion se realiza en la organizacion de imagenes, que vienen en
cuadros como referente para entrar a los contenidos planificados. Todo ello

llegando a ser la experimentacién como tal, dentro de la investigacion.

A continuacién se presenta los resultados de la Pre prueba, y del desarrollo
de la experimentacion con un desenlace de los resultados de la intervencion

en la Post prueba, que fueron recogidos en el registro de observacion.

83



4.1. Bloque I: Resultados generales

Resultados generales pre-prueba post —prueba grupo experimental

CUADRO N° 1

; PRE PRUEBA POST PRUEBA
ITEMS E
AC % PL % EP % AC % PL % b %
1 | Selecciona sus ideas antes de |, |47 | o |37 |11 |46 |10 |42 |10 |42 | a4 |17
escribir un texto
2 Qrgamza secuencialmente sus 3 13 |12 150 |9 37 9 37 |11 16 a |17
ideas
Realiza la elaboracion de sus
3 borradores 2 8 9 |38 |13 | 54 8 33 |10 42 6 | 25
4 |Realiza las ~ comecciones | , | g | g |33 |14 |58 |10 |42 |10 |42 | 4 |17
necesarias a los textos
5 Da la estructura correcta del 5 21 10 | 42 9 37 10 42 11 26 3 |13
cuento
Determina el uso implicito de las
6 funciones del lenguaje 2 8 9 |38 |13 | 54 9 37 |10 42 5 |21
7 Adquiere la cqherenma textual 2 8 8 | 33 14 | 58 8 33 11 46 5 | 21
en sus producciones
8 Realiza una Ie_ctura compartida 4 17 112 |50 |8 33 9 37 12 50 3 |13
de sus producciones
Reflexiona acerca de la
9 produccion del proceso de 1 8 7 |29 16 | 67 9 37 9 37 6 | 25
escritura
10 Compart'e el texto producido con 5 21 9 | 38 10 | 42 12 50 10 42 2 8
los demas
TOTAL 129 388 486 390 435 177
13 39 49 39 44 18
100% 100%

Elaboracion propia en base a los resultados obtenidos, La Paz 2014
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GRAFICO N° 1

Resultados generales pre-prueba post-prueba grupo experimental
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Elaboracion propia en base a los resultados obtenidos,

Los resultados generales de la pre—prueba y post—prueba del grupo

experimental nos indican los siguientes resultados acerca de los diez items:

Los resultados indican 13% de un nivel alcanzado de la pre-prueba, por
lograr de la pre- prueba alcanz6 39% y el 49% en proceso; los resultados de
la pre-prueba claramente muestra que el proceso de produccion textual no

llegd a un nivel éptimo de alcance.

Los resultados de la post-prueba muestran ya que el 39% ha alcanzado la
produccion textual, pero 44% de los estudiantes esta por lograr este dominio,
sélo el 18% esta en proceso de mejorar el poder escribir un texto de manera

correcta.

Los resultados son bastantes claros, después de la aplicacién de la lectura
de imagenes como estrategia educativa, los resultados se diferencian
completamente lo cual indica que existié un buen alcance para la produccién

de textos por una buena aplicacion de la estrategia.
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4.2. Bloque Il: Resultados por indicadores
CUADRO N° 2

Selecciona sus ideas antes de escribir un texto.

PRE- TEST POST- TEST
GRUPOS

AC |% |PL |% |EP |% |AC |% |PL |% |EP|%

GRUPO
EXPERIMENTAL

Elaboracién propia en base a los resultados obtenidos,
GRAFICO N° 2

Selecciona sus ideas antes de escribir un texto

4 117|9 |37 |11 |46 |10 |42 |10 |42 |4 |17
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Elaboracién propia en base a los resultados obtenidos,

Durante el proceso de seleccion de ideas antes de escribir un texto, tenemos
como resultados de la pre-prueba indican que el 17% de los nifios/as
lograron el nivel 6ptimo de alcance, un 37% esta por lograrlo y el 46% que
aun esta en proceso de poder realizar este proceso de seleccion.
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En los resultados del proceso de seleccion de ideas antes de escribir un
texto, los resultados de la post prueba ya son que el 42% ha alcanzado este
proceso de seleccion, el 42% esta por lograrlo y el 17% aun se encuentra en
proceso. Dando una idea sobre los procesos que de organizaciéon que se

tienen previos al escribir o producir un texto.
CUADRO N° 3

Organiza secuencialmente sus ideas.

PRE- TEST POST- TEST
GRUPOS

AC |% |PL |% |EP |% |AC |% |PL (% |EP

%

GRUPO EXPERIMENTAL |3 13|12 (50 |9 |37 |9 |37 |11 |46 |4

17

Elaboracién propia en base a los resultados obtenidos,
GRAFICO N° 3

Organiza secuencialmente sus ideas.
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ALCANZADO POR LOGRAR EN PROCESO

Elaboracion propia en base a los resultados obtenidos,

En la organizacién secuencial de ideas, da como resultados de la pre-prueba
que el 13% ha alcanzado el nivel de secuenciacion, el 50% esté por lograrlo
y el otro 37% esta en proceso; en los resultados de la post-prueba
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notablemente muestra que ya el 37% ha logrado alcanzar la secuenciacion,

mientras el otro 46% se encuentra por lograrlo, lo cual nos muestran avances

en el proceso de la estrategia, disminuyendo el porcentaje de los que adn se

encuentran en proceso con el 17%.

CUADRO N° 4

Realiza la elaboracién de sus borradores.

PRE- TEST POST- TEST
GRUPOS
AC % |PL |% |EP |% |AC |% |PL |% |EP|%
GRUPO EXPERIMENTAL (2 |8 |9 |38 |13 |54 |8 |33 |10 |42 |6 |25

Elaboracion propia en base a los resultados obtenidos,

GRAFICO N° 4

Realiza |la elaboracién de sus borradores
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Elaboracién propia en base a los resultados obtenidos,

Los resultados de la pre-prueba muestran que para la elaboracion de

borradores antes de elaborar sus producciones finales, el 8% del grupo no

alcanza este proceso, en cambio el 38% esta por lograrlo y el 54% de los

nifios/as pasan por un proceso de lograrlo; ya en la post-prueba el grupo
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experimental logra alcanzar esta actividad, elaborando adecuadamente sus

borradores con un 33% de alcance, mientras el 42% est4 en proceso de

lograrlo, y el 25% esta en proceso de conseguir mejorar esta elaboracion.

CUADRO N° 5

Realiza las correcciones necesarias a los textos

PRE- TEST POST- TEST
GRUPOS
AC |%|PL |% (EP|% |AC|% |PL |% |EP|%
GRUPO
2 |88 |33 |14 |58 (10 |42 |10 |42 (4 |17
EXPERIMENTAL

Elaboracién propia en base a los resultados obtenidos,

GRAFICO N° 5

Realiza las correcciones necesarias a los textos.

mPRE PRUE

BA

mPOSTPRUEBA

60% -

50% H

40% -

30% H

20% A

10% -

Porcentaje de estudiantes

0%

ALCANZADO

POR LOGRAR

EN PROCESO

Elaboracion propia en base a los resultados obtenidos,

En cuanto a realizar la correccidn necesaria a sus textos, se obtuvieron los

siguientes resultados en la pre-prueba, que el 8% ha alcanzado la correccién,

el 33% esta por lograrlo y el 58% esta en proceso. De manera distinta en los

resultados de la post-prueba para el grupo experimental, el 42% logré
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alcanzar esta actividad, mientras que el otro 42% esta por lograrlo y el 17%

aln pasa por un proceso de conseguirlo.

CUADRO N° 6

Da la estructura correcta del cuento

PRE- TEST POST- TEST
GRUPOS
AC|% (PL|% ([EP|% |AC|% |PL|% |EP|%
GRUPO
5 |21 /10 |42 |9 |37 |10 |42 |11 |46 |3 |13
EXPERIMENTAL

Elaboracion propia en base a los resultados obtenidos,

GRAFICO N° 6

Da la estructura correcta del cuento
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Elaboracién propia en base a los resultados obtenidos,

Sobre la estructura correcta del cuento, la pre-prueba indica que el 21% de

los nifios/as ha logrado el nivel 6ptimo de alcance, un 42% esta por lograrlo y

el 37% que aun esta en proceso de identificar esta actividad.
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En los resultados de le estructura correcta a los cuentos, en la post prueba el
42% de los nifios/as pudo alcanzar este proceso, pero es notable a su vez
que el 46% esta por lograrlo, y el 13% estd en proceso de lograrlo,

distinguible de la pre-prueba, donde en la cual pocos estaban en proceso.
CUADRO N° 7

Determina el uso implicito de las funciones del lenguaje

PRE- TEST POST- TEST
GRUPOS

AC % |PL |% |EP|% |AC (% |PL |% |EP|%

GRUPO
EXPERIMENTAL

2 (819 |38 |13 |54 |9 |37 |10 |42 |5 |21

Elaboracion propia en base a los resultados obtenidos,

GRAFICO N° 7

Determina el uso implicito de las funciones del lenguaje
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Elaboracion propia en base a los resultados obtenidos, La Paz 2014

En cuanto al uso implicito de las funciones del lenguaje, tiene los siguientes
resultados en la pre-prueba: el nivel alcanzado logré tan solo el 8%, el 38%
esta por lograrlo, un 54% esta en proceso; ya en la post-prueba también el

nivel alcanzado logro sube notablemente con un 37%, y el otro 42% esta por
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lograrlo, y en un nivel bajo, esta en proceso con tan sélo el 21%. Aqui se
hace evidente la influencia de la estrategia educativa que se aplica en los

nifios/as.
CUADRO N° 8
Adquiere la coherencia textual en sus producciones
PRE- TEST POST- TEST
GRUPOS
AC |%|PL |% |EP|% |AC|% |PL|% |EP|%
GRUPO
2 |88 |33|14 |58 |8 (33|11 |46 |5 |21
EXPERIMENTAL

Elaboracion propia en base a los resultados obtenidos,
GRAFICO N° 8

Adquiere la coherencia textual en sus producciones
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Elaboracion propia en base a los resultados obtenidos,

Al momento de dar coherencia los nifios/as a la produccién de sus textos, se
puede evaluar los siguientes resultados de la pre-prueba, pues tan solo un
8% alcanza este nivel de de coherencia, el 33% esta por lograr dicha
competencia y el 58% esta en proceso de hacerlo. En los resultados de la
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post-prueba el nivel alcanzado obtuvo el 33%, que es mayor al de la pre-
prueba, el 46% se mantiene en poder lograrlo, y el 21% esta en proceso.

Se puede observar que los resultados de la pos-prueba son superiores al del
control lo cual indica que después de la aplicacion de la estrategia se logran

mejores resultados en el proceso de lectoescritura.
CUADRO N° 9

Realiza una lectura compartida de sus producciones

PRE- TEST POST- TEST
GRUPOS

AC |% |PL |% |EP |% |AC |% |PL |% |EP

GRUPO
EXPERIMENTAL

4 |17)12 |50 [8 |33 |9 |37 (12 |50 |3

Elaboracién propia en base a los resultados obtenidos,

GRAFICO N°9

Realiza una lectura compartida de sus producciones
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ALCANZADO POR LOGRAR EN PROCESO

Elaboracion propia en base a los resultados obtenidos,

El poder realizar una lectura compartida de sus producciones en los nifios/as,
implica ciertos procesos a desarrollarse, se puede evidenciar que en la pre-

prueba solamente el 17% tiene el nivel de alcanzado, mientras el 50%, que
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representa la mitad, estd por lograrlo y el 33% esta en proceso. En los
resultados de la post-prueba el nivel de alcanzado es mayor, con el 37%
superando al anterior, manteniendo un 50% que estd por lograrlo y

reduciendo al 13% que esta en proceso.
CUADRO N° 10

Reflexiona acerca de la produccion del proceso de escritura.

PRE- TEST POST- TEST
GRUPOS

AC|% |(PL|% |EP|% |AC |% |PL (% |EP

%

GRUPO
EXPERIMENTAL

1 (8 |7 |29 |16 |67 |9 |37 |9 |37 |6

25

Elaboracion propia en base a los resultados obtenidos,

GRAFICO N° 10

Reflexiona acerca de la produccion del proceso de escritura
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ALCANZADO POR LOGRAR EN PROCESO

Elaboracién propia en base a los resultados obtenidos,

En cuanto a reflexionar sobre la produccion del proceso de escritura que es
un paso final de la produccion textual, notamos que en la pre-prueba, sélo el
8% ha alcanzado poder realizar la actividad correctamente, mientras que el

29% esta por lograrlo y el con un nivel elevado, el 67% aun esta en proceso.
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Ya para la aplicacion de la post-prueba, es notable el aumento de habilidades
reflexivas, pues el 37% esta en el nivel de alcanzado, de igual manera el

37% estéa en el nivel por lograr y tan sélo un 25% esta en proceso.
CUADRO N° 11

Comparte el texto producido con los demas

PRE- TEST POST- TEST
GRUPOS

AC % |PL|% |EP|% |AC |% |PL |% |EP

%

GRUPO
EXPERIMENTAL

5 |21 |9 |38 |10 |42 |12 |50 |10 |42 |2

Elaboracién propia en base a los resultados obtenidos,

CUADRO N° 11

Comparte el texto producido con los demas
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Elaboracién propia en base a los resultados obtenidos,

Poder compartir el texto producido no es algo sencillo para un nifios/a, ya
que implica mucha desinhibicidn en la expresion de sus pensamientos, lo que
implica un correcto orden al momento de emitir sus ideas y mostrarlas a los
demas, y es gque esto se expresd en la exposicion de sus cuentos y sus
respectivas narraciones, logrando que la mitad, o sea el 50% logre alcanzar
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dicha actividad, a diferencia de la pre prueba en la que sélo el 21% hacia
esta actividad, ya en la misma pre prueba, esta por lograr el 38% y el 42%
estd en proceso. Ya en los resultados de la post prueba el 42% esta por

lograrlo y tan sdlo el 8% esta en proceso.
4.3. Bloque lll. Resultados de las entrevistas
CUADRO N° 12

1. Sus estudiantes, al momento que Ud. les pide que escriba un texto,

égeneran ideas paralas mismas?

a) Siempre b) A veces c) Casi nunca

ESTRATEGIA LA ESTRATEGIA

ANTES DE APLICAR LA | DESPUES DE APLICAR

a) |%|b)| % |c)|%|a |%|b)|%]|cC)

%

GRUPO DE MAESTROS (0 (0 |2 |50 |2 |50 (3 |75 |1 |25|0 |O

Elaboracion propia en base a los resultados obtenidos,
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GRAFICO N° 12

1. Sus estudiantes, al momento que Ud. les pide que escriba un texto,

sgeneran ideas paralas mismas?
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Elaboracién propia en base a los resultados obtenidos,

Los resultados indican que antes de aplicar la estrategia el 50% de los
maestros creian que sus estudiantes sélo a veces generaban ideas para
poder producir un cuento o un texto narrativo, sin embargo, después de
aplicada la estrategia, el 75% de los maestros consideran que ahora si
genera ideas antes de producir un texto, y es un nimero elevado en relacion

a antes de la aplicacion de la estrategia.
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CUADRO N° 13
2. Si sus estudiantes escriben un texto,

¢Le dan la organizacién previa a sus ideas para el mismo?

a) Siempre b) A veces c¢) Casi nunca
DESPUES DE
ANTES DE APLICAR APLICAR LA
LA ESTRATEGIA ESTRATEGIA
a) |%|b)|%|(c)|%|a|%|b)|%|c)|%
GRUPO DE
0|0l 1|25{3|75|2|50|2|50[{0|0
MAESTROS

Elaboracion propia en base a los resultados obtenidos,
GRAFICO N° 13
2. Si sus estudiantes escriben un texto,

¢Le dan la organizacién previa a sus ideas para el mismo?

mPRE PRUEBA mPOSTPRUEBA

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%

Porcentaje de estudiantes

10%
0%

SIEMPRE A VECES CASINUNCA

Elaboracion propia en base a los resultados obtenidos,

Los resultados indican que antes de aplicar la estrategia el 75% de los
maestros creian que sus estudiantes casi nunca organizaban previamente

sus ideas antes de producir un texto, sin embargo, después de aplicada la
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estrategia, el 50% de los maestros consideran que ahora si organizan sus

ideas antes de producir un texto, y es un numero elevado en relacion a antes

de la aplicacion de la estrategia.

CUADRO N° 14

3. Cuando terminan de escribir un texto,

¢Le dan las correcciones necesarias antes de la produccion final?

a) Siempre b) A veces c) Casi nunca
DESPUES DE
ANTES DE APLICAR APLICAR LA
LA ESTRATEGIA ESTRATEGIA
a) % b))% |c)|%|a |%|b)|%|c)l %
GRUPO DE
0|01 |25|3|75|2 |50 125|125
MAESTROS

Elaboracién propia en base a los resultados obtenidos,

GRAFICO N° 14

3. Cuando terminan de escribir un texto,

¢Le dan las correcciones necesarias antes de la produccién final?

Porcentaje de estudiantes

80% -
70% -
60%
50% -
40% -
30% -
20% A
10% -

0%

mPRE PRUEBA

mPOSTPRUEBA

SIEMPRE

A VECES CASINUNCA

Elaboracion propia en base a los resultados obtenidos,
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Como es evidente, los resultados nos muestran que antes de aplicar la

estrategia el 75% de los maestros creian que sus estudiantes casi nunca le

daban las correcciones necesarias para la produccion final de sus textos, sin

embargo, después de aplicada la estrategia, el 50% de los maestros

consideran que ahora siempre esta en las correcciones previas a la

produccion final de un texto, y es un numero elevado en relacion a antes de

la aplicacion de la estrategia.

CUADRO N° 15

4. Los textos que escriben sus estudiantes,

¢ Tienen la estructura necesaria (inicio, nudo, desenlace)?

a) Siempre b) A veces c¢) Casi nunca
DESPUES DE
ANTES DE APLICAR|APLICAR LA
LA ESTRATEGIA ESTRATEGIA
a) |% |b) [% |c) |% |a) (% |b) |% |c) %
GRUPO DE
1 |25(2 |50 |1 |25|3 |75|1 |25|0 |O
MAESTROS

Elaboracion propia en base a los resultados obtenidos, La Paz 2014
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GRAFICO N° 15
4. Los textos que escriben sus estudiantes,

¢ Tienen la estructura necesaria (inicio, nudo, desenlace)?

mPRE PRUEBA mPOST PRUEBA

80%

70%
60%

50%
40%
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20%
10%

Porcentaje de estudiantes

0%

SIEMPRE A VECES CASINUNCA

Elaboracion propia en base a los resultados obtenidos,

En relacidén a si los estudiantes escriben con la estructura necesaria de un
texto, 25% de los maestros considera que casi nunca se realiza esta
actividad, a comparacion de después aplicada la estrategia, ya el 75% de los
maestros considera que sus estudiantes si aplican esta estructura de inicio,

nudo y desenlace en las producciones que ellos realizan.
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CUADRO N° 16
5. De los textos escritos, estos,

¢Poseen la coherencia textual (secuencia ordenada de ideas)
necesaria?

a) Siempre b) A veces c) Casi nunca
DESPUES DE
ANTES DE APLICAR|APLICAR LA

LA ESTRATEGIA ESTRATEGIA

a) |[%|b) |% (c) |% |a) (% |b) % |c) %

GRUPO DE
MAESTROS

O (0|1 |25(3 |75|2 |50|2 |50|0 |0

Elaboracién propia en base a los resultados obtenidos,
GRAFICO N° 16

5. De los textos escritos, estos,

¢Poseen la coherencia textual (secuencia ordenada de ideas)
necesaria?

mPRE PRUEBA mPOSTPRUEBA
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Elaboracion propia en base a los resultados obtenidos,
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Los resultados indican que antes de aplicar la estrategia, el 75% de los
maestros creian que sus estudiantes daban la coherencia necesaria a sus
textos, a comparacion de después aplicada la estrategia, el 50% de los
maestros consideran ya que el ahora siempre le da coherencia textual a sus

producciones.
CUADRO N° 17
6. Antes de concluir la escritura sus estudiantes,

¢Nota que éstos realizan una lectura atenta a sus producciones?

a) Siempre b) A veces c¢) Casi nunca

ANTES DE APLICAR LA | DESPUES DE APLICAR
ESTRATEGIA LA ESTRATEGIA

a) (% |b) |% |c) % |a) % |b) |% [c) %

GRUPO DE MAESTROS |1 [25|2 |50 |1 (25 |3 |75|1 |25|0 |O

Elaboracién propia en base a los resultados obtenidos,
GRAFICO N° 17
6. Antes de concluir la escritura sus estudiantes,

¢Nota que éstos realizan una lectura atenta a sus producciones?

mPRE PRUEBA mPOSTPRUEBA

80% -
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60%

50% f
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Porcentaje de estudiantes

10% -

0%

SIEMPRE A VECES CASINUNCA

Elaboracion propia en base a los resultados obtenidos,

103




Se puede evidenciar que el 50% de los maestros observan en sus
estudiantes que es a veces que estos realizan una lectura atenta a sus
producciones antes de concluirlas, sin embrago después de aplicada la
estrategia, el 75% de los maestros considera que sus estudiantes si le dan

una lectura previa a la finalizacion de sus producciones.
CUADRO N° 18

7. Sus estudiantes, ¢llegan a finalizar su produccion textual?

a) Siempre b) A veces c¢) Casi nunca
DESPUES DE
ANTES DE APLICAR|APLICAR LA

LA ESTRATEGIA ESTRATEGIA

a) |%|b) |% |c) |% |a) % |b) % [c) |%

GRUPO DE
MAESTROS

0O |0|2 |50(2 |50 |3 |75|1 |25|0 |O

Elaboracion propia en base a los resultados obtenidos,
GRAFICO N° 18
1. Sus estudiantes, al momento que Ud. les pide que escriba un texto,

égeneran ideas paralas mismas?

mPRE PRUEBA mPOSTPRUEBA

80% -

70% -
60% -

50% -
40%

30% -
20% -

10% - 0% 0%

0%

Porcentaje de estudiantes

SIEMPRE A VECES CASINUNCA

Elaboracion propia en base a los resultados obtenidos,
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Como se puede observar, antes de aplicar la estrategia, el 50% de los
maestros consideraba que sus estudiantes sélo a veces concluian
satisfactoriamente con sus producciones, a comparacion de después
aplicada la estrategia, donde se evidencia que el 75% de los maestros
consideran que ahora si los estudiantes concluyen sus textos, y mas notable

aun porque el 0% no concluye con la culminacion de sus textos.
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CAPITULO V: PROPUESTA DE INVESTIGACION
5.1. Propuesta

La presente propuesta de investigacion pretende determinar si el uso de la
lectura de imagen como estrategia de aprendizaje mejora la produccion de
textos narrativos en los estudiantes comprendidos entre las edades de nifios
y nifias de 6 y 9 afios de edad de la Unidad Educativa “Huancarami” del

Distrito de San Andrés de Machaca.

Surge como resultado de la aplicacion de la prueba de diagndstico en la
Unidad Educativa “Huancarami”, que se ha detectado que los nifios que
presentan dificultades para producir textos narrativos, propiamente dicho los
cuentos breves, por ello la presente investigacion plantea una propuesta que
dé solucion a esta problemética a través del uso de la lectura de imagen para

mejorar la produccion de textos en nifios(as) del primer Ciclo de primaria.

Tiene el proposito de llegar a la produccién de textos narrativos usando la
lectura de imagen como estrategia de aprendizaje transversalizandola
Educacion para la democracia en los momentos de participacion con el
respeto a la opinion de sus demas compairieros, y la Educacion para la
equidad de género con la puesta de imagenes que revelen dibujos de los

distintos sexos.

A continuacion presentamos la planificacion didactica para la implementacion

de la propuesta.
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4.2. Planificacion didactica para la implementaciéon de la propuesta

PLAN DE DESARROLLO CURRICULAR DE AULA

DATOS REFERENCIALES:

Unidad Educativa : Huancarami

Campo : Cosmos y Pensamiento, Vida Tierra Territorio, Comunidad y Sociedad

Area : Valores Espirituales y Religion, Ciencias Naturales, Comunicacién y Lenguajes
Tiempo : Tres Semanas

Fecha : 25 de mayo al 15 de junio

Bimestre : Segundo

Afio de Escolaridad : Primero de primaria

Responsable : Prof. Felix Canquella Mullisaca

PROYECTO SOCIO PRODUCTIVO: Fortalecemos la produccion y consumo de hortalizas de los alimentos nutritivos del
invernadero que contribuye una alimentacion adecuada en el rendimiento escolar y en las familias de la comunidad

educativa.
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Temética orientadora:

La comunicacion en la familia, la escuela y en las actividades de la comunidad.

Objetivo holistico:

Desarrollamos valores personales, a través del analisis de los mensajes que surgen mediante la lectura de imagenes vy
la descripcién de las caracteristicas del espacio geogréfico en su segunda lengua,_aplicando estrategias en la produccion

de textos orales y escritos, para fortalecer la comunicacion dialogica en la escuela, familia y comunidad.

Contenidos:

Identidad, autoestima y respeto a la Madre tierra. (Cosmos y Pensamiento).
Valores personales (Educacion para la Formacion de la Persona) valores Espiritualidad y religiones

La Lectura de la imagen y la produccion de textos con la interpretacion de oraciones simples. (Comunicacién y
Sociedad.).

La diversidad sociocultural y los ecosistemas de la region. (Educacion para la vida en comunidad) Comunicacién Y
Lenguaje.

El espacio geografico donde se realizan las vivencias ancestrales. (Vida Tierra Territorio)

Territorio como espacio geografico. (Educacion para comprender el mundo) Ciencias Naturales
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Orientaciones metodoldgicas

Recursos/

Materiales

Evaluacion

Observacion de algunos imagenes e identificando los
mensajes que den el significado en la comunidad.

Descripcion oral en segunda lengua__del espacio
geografico y analisis de mensajes de los saberes y
conocimientos, producidos por las y los estudiantes con

sus propias formas de escritura.

Valoracién sobre la importancia de los mensajes que
surgen los imagenes en las nifias(os) que realizan en la

segunda lengua.

Elaboracion y exposicion de textos con escrituras
propias_sobre la descripcion de los dibujos e
imagenes ancestrales en el espacio geografico con
mensajes de respeto a la Madre Tierra.
Conversaciébn en segunda lengua__sobre los
mensajes de saberes y conocimientos producidos

en relacion a las vivencias ancestrales.

Lapices de color, lapiz

Negro.

Hojas Bonn, cartulina

Marcador, regla.

Material del contexto

SER

Actitud de respeto y reciprocidad en

la interrelacién familiar y escolar.
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Comprension de los mensajes seleccionados en
segunda lengua y analisis de los Mitos y Leyendas
que interrelacion la vivencia reciproca.

Valoracion sobre la importancia de la interrelacion
reciproca y la comunicacion en la escuela, familia y
comunidad.

Elaboracion de textos en segunda lengua con
imagenes o dibujos en cuentos, frases y oraciones,
representaciones de numeros que escriben cada
uno de ellos.

Narracién y produccion sobre una historieta con
imagenes en segunda lengua, que refleje actitudes
de reciprocidad y respeto en las actividades
productivas de los nifilos (as) de la Unidad

Educativa.

Andlisis sobre las actividades productivas y
descripcion de los saberes ancestrales con sus
formas propias de escritura.

Reflexion sobre la lectura de imagenes vy

Fichas

Textos, revistas

SABER

Descripcion y  produccion  de
mensajes, sobre la lectura de
imagenes que representan en el

espacio geografico.
HACER

Habilidades y destrezas en la
produccion de textos sobre la lectura
de imagenes y los mensajes que se
presenta.

DECIDIR

Comunicacion dialégica en la

escuelay la comunidad.
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Produccién de textos que acontecieron durante las
actividades dentro y fuera del aula.

e Dramatizacién en segunda lengua representando
con las diferentes verduras producidas en el

invernadero, cada nifia(o) personifica mediante los

imagenes incorporando valores personales.

Producto:

Produccion de textos con imagenes en cuadernillos y laminas.

Bibliografia y fuentes:

2012. Programas de estudio Educacion Primaria Comunitaria Vocacional, Sistema Educativo Plurinacional. Ministerio de

Educacion. La Paz, Bolivia.

2014 Los valores Ed. Cultural.
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. DATOS REFERENCIALES:

Unidad Educativa
Campo

Area

Tiempo

Fecha

Bimestre

Ao de Escolaridad

Responsable

PLAN DE DESARROLLO CURRICULAR DE AULA

Huancarami

Vida Tierra y Territorio, Comunidad y Sociedad, Ciencia Tecnologia Produccion

Ciencias Naturales, Comunicacion y Lenguajes Artes Plasticas Y Visuales, Matematica
Tres Semanas

4 al 22 de mayo

Segundo

Primero de primaria

Prof. Felix Canquella Mullisaca

I. PROYECTO SOCIO PRODUCTIVO: Fortalecemos la produccion y consumo de hortalizas de los alimentos nutritivos del

invernadero, que contribuye una alimentacion adecuada en el rendimiento escolar y en las familias de la comunidad

educativa.
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Temética orientadora:

La comunicacion en la familia, la escuela y en las actividades de la comunidad.

Objetivo holistico:

Fortalecemos el trabajo cooperativo y productos alimentacion del contexto segun la funcion que cumplen en el
organismo a través de la observacion, conteo, identificacibon de nombres, preparado y consumo de ensaladas,
practicando la lectura de imagenes Yy produccion de textos, el respeto y reciprocidad, para promover el consumo de

alimentos que beneficien a la salud integral.

Contenidos:

- Salud, alimentacién y nutricion en el crecimiento de los estudiantes
- Lenguaje oral y escrito sobre la produccion y lectura de imagenes
- Dibujo de formas imaginarias y naturales

- Cantidad y representacion simbélica de nimeros naturales.
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Orientaciones metodoldgicas

Recursos/
Materiales

Evaluacién

PRACTICA

- Observacion del centro de expendio o lugares de
produccién de productos alimenticios (invernadero,
feria, huertas, entre otros)

- Compra de los productos alimenticios por las y los
estudiantes (verduras, frutas y otros solicitados con
anterioridad)

- Descripcion de actitudes de respeto y reciprocidad
demostrados en el paseo de observacion.

- Presentacién sobre la produccién y lectura de
imagenes.

- Representaciéon  grafica de los  productos
alimenticios.

- Escritura de nombres de los productos alimenticios
con ayuda de las fichas moviles

- Organizacion de grupos de trabajo, en los cuales se

realizan con ayuda de las fichas.

Verduras y frutas

adquiridas del centro de

expendio (mercado,

Supermercado, feria)

Fichas con imagenes

de alimentos,

SER

Manifestacion  del trabajo
cooperativo y reciprocidad en

el trabajo.

SABER

Identificaciéon de los nombres

de los productos alimenticios

Clasificacion de alimento por la

funcién que cumplen.
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Seleccion de alimentos por su funcion

Relacion de los dibujos con los nombres de los
alimentos

Conteo de productos alimenticios en forma objetiva y
con la ayuda de los dibujos

Juego en grupos a adivina adivinador

TEORIA

Identificacion y caracterizacion de los productos
alimenticios segun la funcion que cumplen en el
organismo: energéticos, formadores y reguladores
Identificacion de los nombres mediante la produccion
de lectura de imagenes en los productos
alimenticios.
Comprensiéon de la nocion de cantidad y la

representacion simbdlica de nimeros

VALORACION

Reflexion sobre la importancia del consumo de las

nameros y palabras

Comprension de la nocion de
cantidad en la representacion

numeérica.

HACER

Produccion escrita en la
lectura de imagenes de los
nombres de productos

alimenticios

Representacion gréfica de los

tres grupos de alimentos.

Representacion simbdlica de

los nUmeros

Elaboracion de  alimentos
(ensalada de frutas y otros de

facil preparacién)
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verduras y de los tres grupos alimenticios para una
buena nutricion y salud

- Importancia de la oralidad y la escritura en la
comunicacion de lectura de imagenes.

- Uso de los numeros en la representacion de la

cantidad de los objetos de la realidad.

PRODUCCION

- Preparacion de alimentos a partir de las verduras y
frutas adquiridas (ensalada de verduras y otros de
facil preparacion).

- Produccién de textos de imagenes en cuadernillos y
laminas.

- Elaboracién de un Menu en base a los alimentos

preparados.

DECIDIR

Consumo de

nutritivos del contexto

alimentos
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Producto:
Menu elaborado en base a los tres grupos alimenticios.

Produccién de textos con imagenes en cuadernillos y laminas.

Bibliografiay fuentes:
Ministerio de Educacién 2012 Unidad de Formacién N°3 “Estrategias de Desarrollo Curricular Socio Productivo:

Comprendiendo la Estructura Curricular’. Cuadernillo de Formacioén Continua. Equipo PROFOCOM. La Paz, Bolivia.

Ministerio de Educacion Regular, Estado Plurinacional de Bolivia Programa de Estudio, Nivel de Educacion Primaria

Comunitaria Vocacional Programa d Estudio 2012 La Paz Bolivia

Curriculo Diversificado Intracultural de San Andrés de Machaca.
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Plan de accion

ACTIVIDADES

RECURSOS
DIDACTICOS

RESPONSABLES

TIEMPO

LUGAR

1ra sesion

Se explica a los estudiantes el propdsito de
las siguientes actividades:

. Qué aprenderemos hoy

. Coémo aprenderemos

. Para qué aprenderemos

Se pasa a desarrollar las actividades
planificadas por sesion.

Se sugiere a los nifios/as algunos titulos de
cuentos que se conocen

Se anotan los titulos en fichas individuales.
Se da una aproximacién del concepto de
cuento, y las principales caracteristicas Se
identifica estas caracteristicas en los

cuentos que ellos mencionaron

- Marcadores

- Fichas

> Docentes

> Estudiantes

70 min.

El aula
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2da sesion

Se muestra imagenes desordenadas sobre el
cuento de “El arbol que no tenia hojas”

Se ordena las imdagenes en forma
participativa.

Se pega las imagenes en el pizarrén

Se ubica a los nifios/as en forma circular

Se pasa a la narracién del cuento

Se plantean las siguientes preguntas para su

mayor comprension:

. Qué titulo le pondriamos al cuento
. Quiénes participan en el cuento
. Quiénes ayudaron al arbol

Se da la identificacion de las partes del

cuento

Imagenes  del
cuento “El arbol
que no tenia
hojas”
Marcadores de
colores
Masquin
Marcadores

Papelografos

> Docentes

» Estudiantes

70 min.

El aula
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3ra sesion

Se conforma 4 grupos de 6 estudiantes
mediante la dindmica de los nlimeros

Se reparte un solo sobre a cada grupo,
dentro de los cuales estaban de 3 a 4
imagenes que relatan un cuento

Se ordena las imagenes de cada sobre
dentro los grupos

Se coloca sobre la mesa las imagenes ya
ordenadas.

Se elabora el primer borrador del cuento, de

manera individual

Dinamica de los
nameros

Sobres con
imagenes

dentro

Masquin
Cuadernos

Lapices

> Docentes

> Estudiantes

70 min.

El aula
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4ta sesion

Se propicia el ambiente para que los
nifos/as puedan contar sus cuentos

Se inicia con el grupo 1

Se pega las imagenes tal como ellos lo hayan
ordenado

Se pasa a relatar los cuentos de las imagenes
de sobre que le haya tocado

Se sigue con el grupo 2

Se pega las imagenes tal como ellos lo hayan
ordenado

Se pasa a relatar los cuentos de las imagenes
de sobre que le haya tocado

Se sigue con el grupo 3

Se pega las imagenes tal como ellos lo hayan
ordenado

Se pasa a relatar los cuentos de las imagenes
de sobre que le haya tocado

Se sigue con el grupo 4

Se pega las imagenes tal como ellos lo hayan
ordenado

Se pasa a relatar los cuentos de las imagenes
de sobre que le haya tocado

Se dan algunas ideas de cOmo otros
estudiantes hubieran ordenado el cuento

Masquin
Imagenes de los
cuentos

Cuentos

producidos

> Docentes

> Estudiantes

70 min.

El aula
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5ta sesion

Se pasa a revisar a cerca de sus
producciones

Se aplica la técnica de la rejilla, donde se
mezcla a los estudiante de los diferentes
grupos

Se sigue con las imagenes puestas en el
pizarrén de acuerdo al orden que el grupo le
da

Se hace un intercambio de los cuentos
dentro de los grupos

Se propicia la lectura de los cuentos que se
posee

Se reescribe en una nueva hoja la correccion

de los cuentos.

Dindmica de
rejilla
Masquin
Cuentos
producidos
Hojas

Lapices

la

> Docentes

» Estudiantes

70 min.

El aula
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6ta sesion

Se entrega a los estudiante sus cuentos y la
correccion que se les habia hecho

Se observa que cada estudiante posee las
dos hojas correspondientes

Se inicia la segunda correcciéon de caracter
individual

Se pasa a la lectura de ambos cuentos

Se pasa a la elaboracion final de los cuentos
Se les proporciona una hoja, 15 x 10 cm,

donde se debe escribir el cuento final

» Hojas de 15x 10
cm

» Lapices

> Docentes

> Estudiantes

70 min.

El aula
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7ma sesion

Se regresa a las primeras imagenes del arbol
Se quita por completo las otras imagenes

Se recurre a la portada de un libro, “El
principito de Saint Extipery”

Se analiza la imagen de la portada

Se realiza una analogia

Se escoge una sola imagen que pueda
representar el cuento por completo “El
arbol que no tenia hojas”

Se elige la imagen mediante una eleccién
democratica

Se incentiva a los estudiantes a escoger una
imagen de sus propios cuentos

Se reparte nuevamente hojas de colores, con
el formatode 10 x 15 cm,

Se empieza a plasmar el dibujo que

representaria sus cuentos.

Imagenes  del
cuento “El arbol
que no tenia
hojas”

Masquin

Libro de El
Principito de
Saint Exupery
Hojas de 15 x 10
cm

Colores

Lapices

> Docentes

» Estudiantes

70 min.

El aula
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8va sesion

Se organiza el aula en forma circular, donde
los bancos estaban alrededor y un nifio/a
estaba detras

Se ubica a cada nifios/a con su cuento y
encima el dibujo que ellos habian creado,

Se invita a los demas estudiantes del nivel
1ro de primaria para que pasen al aula

Se elabora un cuadro en la puerta que diga
“Mis cuentos para ti”

Se motiva a los estudiantes para que puedan
contar sus cuentos en base a la imagen de la

portada.

YV V VYV V

Manteles
Cartulina
Mascadores

Invitaciones

> Docentes

> Estudiantes

70 min.

El aula
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CAPITULO VI: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
Conclusiones

Una vez aplicada la lectura de imagenes como estrategia educativa para
mejorar la produccidén de textos narrativos en los estudiantes comprendidos
entre 6 y 9 afios de edad que cursan primaria, se ha obtenido resultados en los
cuales se observa que después de aplicar la estrategia al grupo experimental,
ha mejorado notablemente el proceso de produccion textual, pues después
aplicada la post prueba, el grupo experimental tiene un mayor porcentaje
alcanzado en niveles produccion textual narrativa, evidenciados en sus

cuentos.

Por otro lado, la investigacion ha demostrado que para el marco teorico, existe
informacion limitada acerca de la lectura de imagenes, o si bien existe se avoca
a la interpretacion detallada de las fotografias, o dibujos, y analisis de trazos,
mas al contrario, se puede encontrar distintos textos sobre la produccion
textual, sobre la narrativa, e inclusive el proceso de los cuentos, por lo que se
ha procedido a construir un marco tedrico conceptual que parte desde un
ambito general de la educacion, y sigue con los enfoques psicopedagdgicos,
gue a su vez dan detalle del proceso de lectura y escritura, que profundiza en
la escritura, y sus niveles adentrandonos en el género literario de la narrativa y

sus elementos.

De la misma forma después de haber estructurado el marco tedrico la
investigacion aprueba la relacion de causalidad entre variables y el alcance de

sus indicadores afirmando lo siguiente:

La aplicacion de la lectura de imagenes, con la secuencializacion de los
cuadros con imagenes previamente seleccionadas de acuerdo a los distintos
objetos por los que estamos rodeados, permiti6 a los nifilos del grupo
experimental mejorar los el proceso de produccion textual narrativa, esta
afirmacion se basa en los resultados comparativos de la pre prueba y post
prueba que denotaron el nivel de alcance logrado, que a continuacion se

explica:
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Con la comprobacion de la hipotesis, si se responde a la formulacion del
problema, donde el uso de la lectura de imagenes como estrategia educativa
ayuda a mejorar la produccion textual narrativa en los estudiantes de primaria
comprendidos entre 6 y 9 afios de la Unidad Educativa “Huancarami” del

Distrito de San Andrés de Machaca del Departamento de La Paz.

Ya para el cumplimiento del objetivo general, éste se alcanz6 a través de los
objetivos especificos, confirmando que el uso de la lectura de imagenes como
estrategia educativa, si ayuda a mejorar la produccion textual narrativa en nifios

y nifias comprendidos entre 6 y 9 afios, que cursan el primero de primaria.

Para dicho objetivo, se inici6 con alcance del primer objetivo especifico a partir
de un diagnadstico que identificaba la produccion a textual narrativa a través de
una guia de observacion aplicados en estudiantes de primaria y 4 pruebas

escritas a los maestros, ambos de la Unidad Educativa “Huancarami’.

Para lograr estos resultados positivos, los materiales y herramientas utilizados
fueron de uso efectivo, ya que la manipulacion de la lectura de imagenes como
estrategia educativa no ocasiond ningun tipo de problema en los estudiantes,
mas al contrario, desarroll6 en ellos, no sélo la capacidad de producir textos

narrativos, sino que se llegé a incentivar su desinhibicion ante los demas

De acuerdo a los resultados obtenidos en la post prueba del grupo
experimental, es notable que el 39% de los estudiantes ha alcanzado la
produccion textual, a diferencia de la pre prueba, en la que sélo el 13% llegaba
a alcanzar dicho proceso de escritura, triplicando el resultado de logro en los
estudiantes, asi mismo denota que el 44% de los estudiantes esta por lograr
este dominio, a diferencia de la pre prueba que sélo el 39% estaba por lograrlo,
y finalmente en la pre prueba se muestra que el 49% se encontraba en
proceso, y después aplicada la estrategia, disminuyo, a un 18% esta en

proceso.

Los resultados son bastantes claros, ya que después de la aplicacion de la
lectura de imagenes como estrategia educativa, los resultados se diferencian
completamente los cual indica que existio un buen alcance para la produccion

de textos por una buena aplicacion de la estrategia.
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A su vez se puede tomar en cuenta las opiniones que merecen los maestros,
que los mismos afirmaban, siendo un 75%, que antes de ser aplicada la
estrategia sus estudiantes casi nunca seguian el proceso de produccién de los
textos, mientras que su opinion, después aplicada la estrategia, sigue en que
75% de los maestros merecen a la verdad decir que sus estudiantes si siguen

los procesos de produccion de los textos.

En relacién a estos dos resultados, se determina que la aplicacion de la lectura
de im&genes como estrategia educativa ha sido adecuada y pertinente, porque
tiene un efecto significativo en el desarrollo de la imaginacion de los
estudiantes, asi mismo motiva a usar la creatividad y las destrezas manuales
en los nifilos y niflas de primaria, que esta sustentada en la teoria del
aprendizaje significativo de David Ausubel, donde indica que el nifio es actor de
Su propia construccion de sus conocimientos, bajo el enfoque del

constructivismo.

Fue a su vez claro que el uso de las imagenes es una herramienta didactica
gue motivar el interés de los nifios/as, estimula su imaginacion e incentiva su
creatividad, siendo capaces de secuencializar las imagenes y darles
coherencia de ideas en relacion al orden que ellos mismos establecieron,
fomentando implicitamente en los nifios/as el poder desinhibirse ante los

demas con la produccion y difusion de sus textos.

Finalmente se puede decir que la experiencia que se tuvo con la investigacion
ha sido relevante para los estudiantes y la asignatura, no sélo de esta Unidad
Educativa, sino a nivel aplicable a otros espacios educativos.

Recomendaciones

Existen muchas practicas que el maestro/a puede seguir para llegar hacia el
desarrollo de mejores condiciones educativas dentro el aula, mismos que estén
destinados a la produccion escrita de distintos textos, para ellos presentamos
algunas recomendaciones que puedan colaborar para la implementacion del

presente proyecto:
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1. Para que los estudiantes expresen en forma plena sus habilidades
creativas, deben estar motivados con alguna actividad posterior en la
que puedan ser participes todos sin excepcion.

2. El maestro/a no debe limitar su clase solo a actividades mondtonas que
provoquen el tedio de los estudiantes, mas al contrario debe utilizar
también dindmicas que estimulen a los estudiantes para despertar su
interes.

3. No centrarse s6lo en una idea original de cuento, sino es necesario
ensefar a los estudiantes a revisar, corregir, y reelaborar sus cuentos.

4. Es necesario promover imagenes que estimule las ideas creativas, y que
sean de uso comun que partan de la realidad de los estudiantes y el
contexto donde se desenvuelven.

5. Es importante destacar lo mejor que cada estudiante tiene, cualquiera
que sea su potencial, logrando de esa manera estimularlo a dar mas de
su parte.

6. Mostrar imagenes de uso diario, que motiven a los estudiantes a
recordar distintas vivencias que tiene, y puedan recrearlas o asociarlas
con las imagenes presentadas.

7. Es primordial dotar de tiempo necesario a los estudiantes para que
puedan dejar volar su imaginacion y las plasmen en un papel, de
manera que organicen, prioricen y escojan las ideas que considera
pertinente producir.

8. Es elemental promover espacios de decision democratica, donde la
opinion de la mayoria se respete, y saber el significado positivo de lo
que es ganar y no ganar

9. Es importante tratar al nifio/a adecuadamente, mediante el respeto a las
preguntas del nifio, sus ideas imaginativas, y el poder tomar en cuenta
sus opiniones.

10.EIl contenido a impartirse con la tematica del cuento debe ser expuesto
de forma clara, ya que no sélo se espera la asimilacion del mismo sino
también la aplicacion de dichos contenidos en la produccion de sus
cuentos. Si la exposicion y explicacion de los contenidos fuera deficiente
la aplicacion de estos contenidos en su cuento no lograria concretarse y

cambiarian los resultados del proyecto.
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11.Las actividades de motivacion deben ser seleccionadas de la forma mas
idonea al grupo de trabajo, debido a que el contexto varia de unidad
educativa a unidad educativa, y el nivel de atencion que presentan los
nifios/as es limitada

12.Es imprescindible poner hincapié en las actividades de motivacion ya
que gran parte del proyecto depende de la voluntad e interés que los
estudiantes puedan poner en la lectura de las imagenes.

13.Es importante que los maestros/as traten de innovar constantemente en
estrategias y recursos para poder hacer de sus clases situaciones

amenas y productivas.
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ANEXO N° 1 CRONOGRAMA DE INVESTIGACION

DURACION DEL PROYECTO: CUATRO MESES

PRIMER MES
1ra semana 2da Semana 3ra Semana 4ta Semana
Diagndstico de los | Primer disefio y | Segundo disefio y .
, s L Evaluacion de
informantes aplicacion de la | aplicacion de las
(. - , | resultados
propuesta tedrica | actividades segun
- practica | los  grupos de
individual. interés
SEGUNDO MES
1ra semana 2da Semana 3ra Semana 4ta Semana
Diagndstico de los | Tercer disefio y | cuarto disefio vy .
, R, C Evaluacion de
informantes aplicacion de Ia | aplicacion de las
- o . | resultados
propuesta tedrica | actividades segun
- practica | los  grupos de
individual. interés
TERCER MES
1ra semana 2da Semana 3ra Semana 4ta Semana
Diagndstico de los | Aplicamos otra vez | Aplicamos otra vez »
, . N .| Evaluacion de
informantes el Primer disefio y | el segundo disefio
L o resultados
aplicacion de la |y aplicacion de las
propuesta tedrica - | actividades segun
practica los grupos de
interés
CUARTO MES
1ra semana 2da Semana 3ra Semana 4ta Semana
Diagndstico de los | Comprension Redaccion de »
_ Evaluacion de
informantes al | lectora de textos | textos y

cabo de tres meses
de la
experimentacion.

e imagenes
individual y grupal.

representacion de
imagenes
individual y grupal.

resultados finales
y presentar el
informe final.




ANEXO N° 2GUIA DE OBSERVACION

Fecha: / 12014

ITEMS
. Selecciona sus ideas antes de escribir un texto
. Organiza secuencialmente sus ideas
. Realiza la elaboracidén de sus borradores
. Realiza las correcciones necesarias a los textos
. Da la estructura correcta del cuento
. Determina el uso implicito de las funciones del lenguaje
. Adquiere la coherencia textual en sus producciones
. Realiza una lectura compartida de sus producciones
. Reflexiona acerca de la produccién del proceso de escritura
0. Comparte el texto producido con los demas

P OOO~NOOITDWNPE

INDICADORES
Alcanzado (EC) Por Lograr (PL) En proceso (EP)

MEDIDORES

PRODUCCION DE TEXTOS

zZ
°

Nomina de Alumnos

1 2 3 4 5 6 I 8 9

10
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e
N

12

13

14

15

16

17
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20
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ANEXO N° 3 ENTREVISTA

Nombre
Materia que dicta
Fecha: / /2014

PARA FINES EDUCATIVOS, LE ROGAMOS SU COLABORACION
ESCOGIENDO LA OPCION QUE CONSIDERE CONVENIENTE EN LOS
SIGUIENTES INCISOS MEDIANTE EL SUBRAYADO DEL MISMO

1. Sus estudiantes, al momento que Ud. les pide que escriba un texto,
¢generan ideas para las mismas?

a) Siempre c) A veces d) Casi nunca

2. Si sus estudiantes escriben un texto, ¢le dan la organizacion previa a sus
ideas para el mismo?

a) Siempre c) A veces d) Casi nunca

3. Cuando terminan de escribir un texto, ¢le dan las correcciones necesarias
antes de la produccion final?

a) Siempre c) A veces d) Casi nunca

4. Los textos que escriben sus estudiantes, ¢tienen la estructura necesaria
(inicio, nudo, desenlace)?

a) Siempre c) A veces d) Casi nunca

5. De los textos escritos, estos, ¢poseen la coherencia textual (secuencia
ordenada de ideas) necesaria?

a) Siempre c) A veces d) Casi nunca

6. Antes de concluir la escritura sus estudiantes, ¢ nota que éstos realizan una
lectura atenta a sus producciones?

a) Siempre c) A veces d) Casi nunca

7. Sus estudiantes, ¢llegan a finalizar su produccion textual?

a) Siempre c) A veces d) Casi nunca



ANEXO N° 4 ACTIVIDADES DE LA INVESTIGACION

n,

llustracién 2Produccion de textos




1
-

e s R SV
llustracion 3Creando los cuentos a partir de una imagen

llustracion 4Exponiendo las imagenes creadas por los estudiante



llustracion 6Profesor orientando en la produccion de textos



llustracion 8Profesor y estudiantes exponiendo el trabajo
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llustracion 9Estudiantes presentando sus trabajos

llustracion 10Estudaintes presentando las imagenes
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